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O DISCURSO SOBRE A REDACAO DO ENEM: RESSONANCIAS E EFEITOS DE
SENTIDO!
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RESUMO: Neste estudo, procuramos compreender os efeitos de sentido no discurso sobre a lingua
nos guias “A reda¢do no ENEM: guia do participante (2012/2013)”, problematizando as relagdes que
mantém com os saberes linguisticos e a histéria do ensino de Lingua Portuguesa. A partir dessa
analise, compreendemos que, marcados por saberes diversos, algumas vezes conflitantes, outras
consonantes, os Guias trazem em si uma tentativa de romper com o passado de tradi¢cdo gramatical.
Contudo, ponderamos que ndo ha ruptura, uma vez que os sentidos produzidos nesse discurso
funcionam de forma heterogénea, convivendo, interagindo e (re)significando, conforme as condicGes
de producao.
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ABSTRACT: In this study, we aim to comprehend the meaning effects on the discourse about the
language in the guides "The composing on ENEM: contestant guide (2012/2013)", questioning the
relations that it maintains with the linguistic knowledge and the teaching history of Portuguese
Language. Through this analysis, we comprehend that, influenced by several kinds of knowledge,
sometimes in conflict, sometimes consonant, the guides carry in themselves an attempt to break up
with the past of the grammatical tradition. However, we assume that there is not a break, once the
meanings made in this discourse work in a heterogeneous way, interacting and (re)building meanings,
according to the production conditions
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1 Introducéo

Este estudo teve como objetivo analisar o discurso sobre a lingua nas competéncias
avaliadas na redacdo do Exame Nacional do Ensino Medio (ENEM), investigando os efeitos
de sentido em torno das matrizes de referéncia para redacdo 2012/2013, materializados em
documentos de orientacdo voltados ao participante do exame. Para isso, a luz da Andlise do
Discurso desenvolvida por Michel Pécheux — na Franca — e Eni Orlandi e outros importantes
pesquisadores — no Brasil —, organizamos um arquivo documental constituido pelos guias “A

redacdo no ENEM 2012: guia do participante” e “A redacdo no ENEM 2013: guia do
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participante” (doravante GP 2012 e GP 2013), disponibilizados pelo Ministério da Educagao e
Cultura (MEC) aos participantes da prova, no site oficial do MEC, além de documentos
oficiais (leis e textos norteadores) mobilizados durante a analise.

Analisamos, ainda, as condic¢Bes de producdo sdcio-historicas e ideoldgicas que estdo
na base do ja-dito, da memoria do dizer (interdiscurso) e dos sentidos que se manifestam nas
Sequéncias Discursivas recortadas para o corpus do trabalho. Adotamos, em nossa investida
analitica, o conceito de ressonancias interdiscursivas, mobilizado a partir dos trabalhos de
Serrani (1997), de um modo particular em relagdo ao corpus, para compreender como e quais
saberes filiados aos estudos desenvolvidos nas ciéncias da linguagem ecoam na
(re)formulagéo das competéncias.

Para que pudessemos alcancar nossos objetivos, tornou-se necessario um didlogo com
a Historia das Ideias Linguisticas (HIL), uma vez que é na/pela historia que os sentidos séo
produzidos e significam. Segundo Luz, ao observarmos o modo como a histéria se inscreve
no discurso, na producdo de sentidos, temos o que designamos como historicidade. Dessa
forma, a historicidade ¢ uma “relacdo constitutiva entre lingua e historia, a partir da qual se
considera como os sentidos sdo produzidos” (LUZ, 2010, p. 26).

Nunes (2007) afirma que a histdria € vista pelo analista de discurso ndo como pano de
fundo, independente, mas como constitutiva da producdo de sentidos. Assim, nosso trabalho
ndo se deu numa perspectiva cronoldgica, uma vez que buscamos refazer os percursos da
producdo de sentidos, entendendo os mecanismos pelos quais a ideologia se mantém e como,
em determinados momentos histéricos, provoca deslocamentos e rupturas. 1sso porgque, como
afirma Henry (2010, p. 47), a historia consiste no ““[...] fazer sentido, mesmo que possamos
divergir sobre esse sentido em cada caso”. Para a constituicdo do corpus desta pesquisa,
realizamos um recorte temporal que compreende os anos de 2012 e 2013. Tal escolha se
justifica pelo fato de que, a partir desses anos, houve a propagacao das matrizes de referéncia

para a redacdo, por meio dos Guias.

2 Memoria, sentido(s) e histdria(s)

Por compreendermos a importancia da historicidade, inicialmente focamos nosso olhar
na histéria do ENEM, investigando sua constituicdo e as condicdes de producdo que o
acompanharam desde sua instituicdo até as transformacdes pelas quais passou nos anos que
correspondem ao nosso recorte temporal. Dessa forma, dialogando constantemente com a

teoria, construimos nosso gesto de analise ndo linear, num percurso por uma memdria ao
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mesmo tempo saturada e eshburacada (COURTINE, 1999). Apoiando-nos nas ideias de
Orlandi (1994), para quem ndo ha sentido sem historia, e a inscri¢do da historia na lingua é
que faz com que ela signifique, consideramos necessario compreender essa trama em que
historia e lingua se entrelacam para significar, partindo do corpus desta pesquisa como
materialidade linguistica.

Nesse sentido, a nogédo de condigfes de producdo nos permite compreender a estreita
relacdo entre lingua, sujeito e histria. Como os sentidos se constituem nas relacdes entre o
sujeito e 0 mundo, sua producdo extrapola o linguistico, ja que os sujeitos sdo socialmente
situados. Assim, “em um estado dado, as condi¢des de producdo de um discurso, 0s elementos
que constituem esse estado, ndo sdo simplesmente justapostos, mas mantém entre si relagdes
suscetiveis de variar segundo a natureza dos elementos colocados em jogo” (PECHEUX,
2010, p. 85).

Nessa perspectiva, ndo ha como pensar em producdo de sentidos sem mobilizar o
conceito de exterioridade, sem levar em conta a trama discursiva em que o0s sentidos se
constituem e se reconstituem num eterno movimento de sentidos, em que o dentro e o fora (a
exterioridade e a interioridade) se tocam constantemente.

Para Auroux (2009, p. 11), “todo o conhecimento ¢ uma realidade historica”. Assim,
torna-se mister conhecer as formas de acesso ao Ensino Superior e as condi¢des de producao
que levaram a implementacdo desses processos seletivos, ja que ha sempre algo antes, que se
mantém, transforma-se ou se apaga, mas € constitutivo dos sentidos que se produzem hoje.

A implantacdo do Ensino Superior no Brasil se deu com a vinda da familia real
portuguesa, e as duas primeiras escolas de ensino superior foram criadas em 1808, em
Salvador e no Rio de Janeiro. Segundo Martins (2002), até a proclamacdo da Republica, a
expansdo do Ensino Superior se deu de forma muito lenta e se manteve voltada a formacéo de
profissionais liberais aptos a ocupar cargos de prestigio e bem remunerados. E importante
observarmos que a realidade historico-social da época determina os rumos da educacao
brasileira de acordo com a conjuntura socioecondmica.

Em abril de 1911, o governo Hermes da Fonseca regulamenta as faculdades de
Medicina e Direito, por meio dos decretos de nimeros 8.661 e 8.662, estabelecendo pré-
requisitos para os alunos que almejassem o ensino superior; essa lei € conhecida como
Reforma Rivadavia. Conforme Ribeiro Netto (1985, p. 41), “o exame de admissdo
encontrava-se definido no Decreto 8.659, também de 5 de abril de 1911, que aprovava a Lei

Organica do Ensino Superior e do Fundamental na Republica”. Assim, por meio desse
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decreto, torna-se obrigatdrio o exame de selecdo e sdo formulados critérios referentes a forma
do exame, datas, banca examinadora e taxas de inscricdo. Tal exame passa, em 1915, a ser
nomeado como vestibular.

Em 1931, foi criado o Ministério de Educacdo e Saude e uma nova reforma foi
promovida. A partir dai, o ensino secundario passou a ter uma parte fundamental, de cinco
anos, e outra complementar, de dois anos, baseados na éarea escolhida pelo estudante. Nesse
periodo, o vestibular passou a ser organizado de forma especifica para cada curso superior,
com disciplinas consideradas essenciais ao bom aproveitamento do curso no qual o candidato
pretendia ingressar.

Com poucas alteracbes em relacdo ao processo de selecdo para ingresso na
universidade, a Reforma Gustavo Capanema, de 1942, extingue a parte complementar do
ensino secundario. Contudo, ainda € possivel observar os efeitos produzidos pelo desejo do
ingresso no ensino superior, pois ha, também nesse periodo, uma forte influéncia do
vestibular na pratica do ensino secundario, que continua adaptando seu curriculo as
necessidades de areas especificas do ensino superior.

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) 4.024, de 20 de
dezembro de 1961, o Ensino Médio passa a compreender os dois ciclos que se seguem a
escola primaria — o ginasial e o colegial — além dos cursos secundarios, técnicos e de
formacdo de professores para o nivel primario e pré-primario. Com relacdo ao ingresso no
ensino superior, ndo houve alteracdes, e 0s exames classificatorios foram mantidos.

E importante ressaltar que as reformas educacionais foram acompanhadas de
mudancas no cenario socioecondmico do pais e, tendo em vista 0 cenario politico
desenvolvimentista e o golpe militar de 1964, foram propostas alteracdes ao texto original da
primeira LDB, que deram origem a Lei 5.540/68 — conhecida como reforma universitaria — e a
Lei 5.692/71 — referente ao ensino primario e secundario —, alterando sua denominacao para
primeiro e segundo graus.

A demanda por vagas no ensino superior cresceu vertiginosamente e a nomeacao
vestibular esteve ainda mais relacionada a sentidos de exclusdo e elitizacdo do ensino, uma
vez que 0 processo era visto como uma forma de eliminar os candidatos excedentes em
relacdo ao pequeno numero de vagas, fato que se estende até os dias de hoje. Para tanto, o
grau de dificuldade das provas foi aumentado, o que criou um verdadeiro fosso entre 0s
conhecimentos que o aluno adquiria no ensino secundario e o que era cobrado no vestibular,

reforcando a deficiéncia do ensino publico. Foi nessa conjuntura que surgiram 0S primeiros
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cursos preparatorios para o vestibular, hoje popularmente conhecidos como “cursinhos”, que
movimentam o mercado da prestacdo de servigos educacionais.

As provas de vestibular que antecedem a entrada na universidade sofreram
transformacgdes geradas pelas condi¢fes de producdo. Ribeiro Netto (1985) descreve a
constituicdo desse processo seletivo na década de 1960. Segundo o autor, havia um ndmero
reduzido de questbes selecionadas pelos examinadores ou por meio de sorteio, 0 que as
tornava superficiais e impedia a igualdade de oportunidades entre os candidatos, que ainda
eram submetidos a exaustivos exames orais que obedeciam exclusivamente aos critérios da
banca.

Ainda no periodo do regime militar, surge a reforma politica de 1968, que resultou na
Lei 5.540, norteada pelos principios do controle politico das universidades e formacgédo de mao
de obra necessaria a0 momento econdmico brasileiro. O discurso agora passa a ser voltado a
democratizacdo do ensino, uma vez que a nova lei permite a criacdo de milhares de vagas no
ensino superior em instituicbes puablicas e privadas. Contudo, apesar do discurso de
democratizacdo, o controle ainda foi mantido pelo governo, ja que os movimentos estudantis
foram proibidos e ndo havia elei¢des para reitor. Com relacéo ao vestibular, o artigo 21 da Lei
5.540 define:

Art. 21. O concurso vestibular, referido na létra a do artigo 17, abrangera os
conhecimentos comuns as diversas formas de educacdo do segundo grau sem
ultrapassar éste nivel de complexidade para avaliar a formacdo recebida
pelos candidatos e sua aptiddo intelectual para estudos superiores.

Paragrafo Unico. Dentro do prazo de trés anos a contar da vigéncia desta Lei
0 concurso vestibular serd idéntico em seu contetido para todos 0s cursos ou
areas de conhecimentos afins e unificado em sua execucdo, na mesma
universidade ou federacdo de escolas ou no mesmo estabelecimento isolado
de organizacdo pluricurricular de acérdo com os estatutos e regimentos
(BRASIL, 1968).

A unificacdo do vestibular se constituiu como parte do discurso democratico, sendo
apontada como forma de garantir a igualdade na disputa pelas vagas. Entretanto, apesar do
apelo a igualdade, hd marcas linguisticas que nos permitem observar ressonancias de um
discurso de meritocracia. Serrani (1997) propde identificar como ressonancias discursivas as
recorréncias parafrasticas. Conforme a autora, ha ressonancia discursiva quando determinadas
marcas linguisticas se repetem de forma que se possa identificar um sentido predominante, dai
sua estreita relacdo com a formacao discursiva.

Essas marcas irrompem tanto no discurso oficial, no que tange a lei, na escolha do

substantivo aptiddo, quanto no discurso da Fundagdo Carlos Chagas, quando da escolha dos
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adjetivos melhores e mais capazes. Em diferentes formacGes discursivas, séo produzidas
diferentes redes de sentido em relagdo as mesmas palavras. E importante, por isso,
compreender em que condigdes de producdo esse discurso se constitui, para analisar as
contradi¢es na materialidade discursiva, que sdo constitutivas dos sentidos. Tomemos como
exemplo o adjetivo “melhor”, definido pelo dicionario Priberam (DICIONARIO, 2013) como
“1. Comparativo de superioridade de bom; mais bom. 2. Superior a outro em quantidade ou
bondade. 3. O mais importante ou interessante. O mais conveniente, sensato, prudente ou
acertado. 4. Pessoa que ¢é considerada superior a outras”.

Mesmo que haja uma tentativa de defesa da objetividade do processo, visando a
garantia da igualdade de condi¢des na luta pela entrada na academia, em um discurso préprio
da ideologia capitalista, emergem outros sentidos, efeitos da memoria discursiva, que
retomam sentidos dispersos no espago e tempo, ja que ndo ha como controla-los, ainda que,
de acordo com Pécheux (2010), o sujeito tenha a ilusdo de ser origem e dono do seu dizer.
N&o ha como ndo questionarmos a relatividade da palavra melhor. Como dizer quem é melhor
ou mais capaz? Uma prova de multipla escolha seria capaz de tal facanha? Tais
questionamentos persistem até hoje quando pensamos no vestibular, ou mesmo no ENEM,
como processo seletivo para 0 acesso ao ensino superior.

Em tais condicGes, na década de 1960, a objetividade das provas era atestada por meio

das provas de multipla escolha. Entretanto, como nos aponta Ribeiro Netto (1985, p. 5),

Véarios segmentos da sociedade, particularmente da universidade,
comecaram a criticar a ma qualidade do ensino de 2° grau de modo geral e,
particularmente, as notdrias deficiéncias que os ingressantes apresentavam
no que respeita a capacidade de expressarem-se por escrito de forma
organizada, correta e clara. Tais deficiéncias, numa analise apressada e,
porque ndo dizer, até preconceituosa, comecaram a ser atribuidas ao
emprego exclusivo dos testes de escolha multipla nos vestibulares.

Preocupado com as criticas, em 1976 o MEC criou um grupo de trabalho no intuito de
apresentar solucdes para a defasagem no ensino de Lingua Portuguesa, em especial na
capacidade de comunicacdo escrita da populacdo brasileira. Entre outras ideias, ressaltamos
aqui um ponto importante para nossos estudos: neste ano a redacdo foi incluida no processo
seletivo para ingresso no ensino superior. Assim, em 24 de fevereiro de 1977 foi publicado o
Decreto n° 79.298, que altera o Decreto n° 68.908, de 13 de julho de 1971, regulamentando os
concursos vestibulares de instituicGes particulares, privadas e estaduais, a partir de janeiro de

1978. Em seu artigo primeiro, o decreto aponta as seguintes alteragoes:
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a) introducdo, a critério da instituicdo, de provas de habilidades especificas
para Cursos que, por sua natureza, as justifiquem;

b) possibilidade de realizacdo do concurso vestibular em mais de uma etapa;
c) utilizacdo de mecanismos de afericdo que assegurem a participacdo, na
etapa final do processo classificatorio, apenas dos candidatos que
comprovem um minimo de conhecimento a nivel de 2° grau e de aptidao
para prosseguimento de estudos em curso superior;

d) incluséo obrigatéria de prova ou questdo de redacdo em Lingua
Portuguesa;

e) fixacdo, pelo Ministério da Educagdo e Cultura, de data para inicio da
realizacdo do concurso vestibular nas instituicdes federais, e de periodo em
que sera realizado o das particulares (BRASIL, 1977, grifo nosso).

Contudo, o objetivo da inclusdo de questdo de redacdo ndo foi alcangcado, pois nédo
houve alteragdes no ensino e nos resultados obtidos pelos alunos. Em decorréncia disso,

conforme Guimaraes (1984, p. 57),

surgiram [...] cursos especializados em “ensinar redagdo”, e aquilo que
deveria ser matéria de toda a vida escolar — o desenvolvimento da
capacidade de expressdo escrita —, passou a ser somente matéria do
Vestibular e, como tal, ensinada nas vésperas da prova.

Diversas Portarias sucederam o Decreto n° 79.298, sem grandes alteracfes, até que,
em 1981, na Portaria 346, 0 MEC parece tentar limitar a influéncia do vestibular no ensino

secundario, como pode ser observado no excerto abaixo:

[...] importa desconcentrar a atencdo habitualmente voltada para a
sistematica do concurso vestibular e a excessiva importancia atribuida a seus
efeitos sobre o perfil de desempenho escolar do aluno que ingressa no
sistema de ensino superior (BRASIL, 1981).

Na Portaria 346/1981, o discurso do MEC aponta como prioridade a correcdo das
defasagens no ensino secundario, como forma de garantir a qualidade dos alunos ingressantes
no ensino superior, numa resposta as criticas recebidas em razdo do perfil do egresso da

escola publica, considerado inapto para seguir seus estudos nas universidades.

CONSIDERANDO que, nas Diretrizes de Planejamento do MEC, no que
tange a programacdo para 1982, ficou definida a educagdo basica como &rea
prioritaria da agdo ministerial;

CONSIDERANDO que tal prioridade implica em redimensionar a
operacionalizacdo da idéia de qualidade do ensino superior, que passa a ser
concebida como decorréncia do aperfeicoamento da escola de 1° e 2° graus e
da insercdo da universidade no esforgo de melhoria de formacéo do aluno a
esses niveis (BRASIL, 1981).



MEMENTO - Revista de Linguagem, Cultura e Discurso
Mestrado em Letras - UNINCOR - ISSN 1807-9717
V. 07, N. 1 (janeiro-junho de 2016)

Em meio ao crescimento da populacdo e ao escasso numero de vagas de ensino
universitario gratuito, consolida-se a industria do vestibular. Atualmente, na década de 2010,
a maioria dos concursos de vestibular sdo constituidos de questdes de multipla escolha e de
uma questdo de dissertacdo. Nessas condi¢fes de producdo, em um mundo globalizado,
padronizar € parte do discurso capitalista da globalizacdo, de unificacdo. Busca-se o efeito da
unidade, todos tém direitos iguais, desde que cumpram seu papel social, que estejam
assujeitados a ideologia capitalista. Sobre isso, Orlandi (2012) pondera que a unidade nédo

existe, mas que se procura um efeito de unidade. Citando Pécheux, a autora afirma

[...] o préprio da Iuta ideoldgica [...] consiste em desenrolar-se em um
mundo que ndo acaba nunca de se dividir em dois. Isto, com a
mundializacdo, radicalizou-se: o mundo estd sempre se dividindo,
concretamente, mas ideologicamente s6 existe Um (ORLANDI, 2012, p.
30).

Consideramos relevante observar as alteracdes nas formas de nomear o vestibular. No
discurso oficial, por meio das leis, encontramos as nomeacgdes concurso de habilitacdo, exame
de admisséo, exame que habilite, exame vestibular e concurso vestibular. A respeito disso,
acreditamos que, apesar das mudancas na forma de nomear, tais transformacgdes nao chegam a
alterar a designacdo e os sentidos produzidos em torno do vestibular. Isso porque, de acordo
com Petri (2010, p. 77), 0 ja-nomeado (na lingua e na historia) “passa pelo processo de
nomeagao/renomeagao, o que nao traz em seu bojo nenhuma garantia de ressignificacao”.

Mudam-se 0s nomes, permanecem 0s sentidos em torno dessas nomeagdes. Pensamos,
entdo, na existéncia de uma cadeia parafrastica em torno dessa homeacédo, pois 0s sentidos
permanecem em rede, ainda que em diferentes formulacdes, devido aos efeitos da memoria
discursiva. Essa memoria, conforme enfatiza Orlandi (2012, p. 36), é lugar de tensdo, em
decorréncia da dificuldade em tracar limites entre o mesmo e o diferente, e “€ nesse jogo entre
parafrase polissemia, entre o ja-dito e 0 a se dizer que 0s sujeitos e 0s sentidos se

movimentam, fazem seus percursos, (se) significam”.

3 (Entre) saberes: efeitos de sentido e da memdria no discurso sobre a Redagdo do
ENEM

Na sequéncia, voltamos o olhar para a elaboracdo dos documentos dos quais foi
recortado o corpus desta pesquisa e para os efeitos de sentido por eles produzidos em torno da
nogdo de lingua. A fim de constituirmos nosso dispositivo de analise, partimos da

materialidade linguistica para selecionar as regularidades presentes nas Sequéncias
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Discursivas (SDs) e formular um esquema de repetibilidade. Para tanto, construimos blocos
discursivos (BDs), nos quais agrupamos Sequéncias Discursivas de Referéncia e Sequéncias
Discursivas, seguindo como critério as ressonancias de saberes linguisticos que emergem no
fio do discurso e relacionando-as com as condi¢Ges de producdo socio-historicas. A esses
agrupamentos, dentro dos BDs, chamamos de Grupos Discursivos (GDs).

A partir desse gesto de interpretacdo, esforcamo-nos no sentido de compreender como
e quais saberes linguisticos funcionam/ressoam no discurso sobre a lingua na matriz de
referéncia para avaliagdo por competéncias na redacdo do ENEM 2012/2013, e que

concepcao(Bes) de lingua emergem no corpus.

Quadro 1 -Ressonancias do ensino de tradi¢do gramatical - a presen¢a da lingua imaginéaria

GD 1 — Ressonancias do ensino de tradi¢do gramatical/a lingua imaginaria

SDR1 Competéncia I (2012) Demonstrar dominio da norma padrao da lingua escrita.
SDR2 Competéncia I (2013) Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa.
SDR3 Competéncia IV (2012/2013) Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para
a construcao da argumentacao.

Fonte: elaborado pelas autoras.

No primeiro grupo discursivo, “Ressonancias do ensino de tradi¢cdo gramatical/a
lingua imaginaria”, ha ressonancias discursivas que nos indicam “uma regularidade inscrita
na memoria configurada pela divisdo nao-visivel, mas produtiva e consequente, que separa
sujeitos, direitos, espagos, sentidos” (PFEIFER, 2014, p. 106). A lingua imaginaria é
considerada como aquela que “0s analistas fixam com suas sistematizacoes e a lingua fluida é
a que ndo se deixa imobilizar nas redes de sistemas e formulas” (ORLANDI, 2013, p. 22), que
controla e dita normas, ressoa nas formas materiais obediéncia, exigéncia, deve e procure e
também nos sintagmas norma padrdo, modalidade formal, precisdo vocabular, requisitos
basicos e na metalinguagem utilizada para se referir a essas regras.

Nessa tentativa de estabelecer padres, busca-se o sujeito idealizado como
interlocutor, pressupde-se que o discurso metalinguistico produza efeitos mesmos em todos 0s
envolvidos no processo discursivo, na ilusdo de controlar os dizeres e estabelecer sentidos
possiveis, ou considerados ideais, dentro de uma formacdo discursiva filiada a tradi¢do
gramatical, a tradi¢cdo do bem dizer para bem comunicar.

Dessa forma, assujeitar-se significa seguir as regras desse jogo e ser interpelado pela
ideologia, sem desviar-se do caminho, mantendo-se no curso ideal das relacdes sociais, da
forma-sujeito capitalista. Isso porque “o individuo € interpelado em sujeito pela ideologia e €

assim que a lingua faz sentido” (ORLANDI, 2012, p. 17). H4, portanto, uma exigéncia do
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dominio da norma, da lingua padréo, para que o participante do ENEM possa usufruir de seu
direito ao ensino superior publico, ao se assujeitar a uma lingua que visa ao efeito de
homogeneidade, negando a diversidade e a disperséo.

No segundo GD, “Dos sentidos (im)possiveis, da clareza - em busca do sentido
uinico”, em nossos recortes encontramos ressonancias de saberes provenientes da Linguistica
Textual, mas também da Teoria da Comunicacdo. Contudo, mais do que isso, a analise do
funcionamento discursivo do corpus do trabalho nos permite observar a irrup¢do de uma

concepcao de lingua pautada na completude, na inequivocidade e no sujeito consciente.

Quadro 2 — Dos sentidos (im)possiveis, da clareza - em busca do sentido Unico

GD 2 Dos sentidos (im)possiveis, da clareza - em busca do sentido Unico

SDR1 Competéncia Il (2012) Compreender a proposta de redacdo e aplicar conceitos das varias areas de
conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo.
SDR2 Competéncia Il (2013) Compreender a proposta de redacdo e aplicar conceitos das varias areas de
conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo em
prosa.

SDR3 Competéncia 111 (2012/2013) Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacdes, fatos, opinifes
e argumentos em defesa de um ponto de vista.

GP 2012 SD 1: Ou seja, € preciso que vocé elabore um texto que apresente, claramente, uma tese a ser
defendida e os argumentos que justifiqguem a posicdo assumida por vocé em relacdo a tematica
levantada pela proposta de redacdo, mantendo-se nos limites do tema.

SD 2: Reuna todas as ideias que Ihe ocorrerem sobre o tema, procurando organiza-las em uma
estrutura coerente para usa-las no desenvolvimento do seu texto;

SD 3: Examine, com atencao, a introducédo e a conclusdo para ver se ha coeréncia entre o inicio e
o fim;

SD 4: A sua redacdo atenderd as exigéncias de elaboragdo de um texto dissertativo-
argumentativo se combinar dois principios de estruturacéo:

| —apresentar uma tese, desenvolver justificativas para comprovar essa tese e uma conclusdo que
dé um fecho a discussdo elaborada no texto, compondo o processo argumentativo.

SD 5: ATENCAO!
Um texto dissertativo difere de um texto dissertativo-argumentativo por ndo haver a necessidade
de demonstrar a verdade de uma ideia, ou tese, mas apenas de exp6-la. VVocé deve evitar elaborar
um texto de carater apenas dissertativo, ou seja, expor um aspecto relacionado ao tema sem
defender uma posicdo, sem defender uma tese. Isso ndo atenderd as exigéncias para avaliagdo
dessa competéncia.

SD 6: Essa Competéncia trata da inteligibilidade do seu texto, ou seja, de sua coeréncia, da
possibilidade de ele ser entendido pelo leitor, correspondendo ao seu conhecimento do mundo.
Esta, pois, ligada & compreensdo, & possibilidade de interpretagdo. O leitor “processa” esse
texto, e é levado a refletir a respeito das ideias nele apresentadas.

A inteligibilidade da sua redacéo depende, portanto, dos seguintes fatores:

e relacdo logica entre as partes do texto, criando unidade de sentido;

e precisdo vocabular;

e progressdo tematica adequada ao desenvolvimento do tema, revelando que a redagdo foi
planejada e que as ideias desenvolvidas sdo pouco a pouco apresentadas, em uma ordem légica; e
e adequacdo entre o conteldo do texto e 0 mundo real.

SD 7: Desenvolve muito bem o tema, explorando o0s seus principais aspectos. A redacdo contém
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uma argumentacdo consistente, revelando excelente dominio do tipo textual dissertativo-
argumentativo. Isso significa que o texto esta estruturado, por exemplo, com: uma introdugéo,
em que a tese a ser defendida é explicitada; argumentos que comprovam a tese distribuidos em
diferentes paragrafos; um paragrafo final com a proposta de intervencao funcionando como uma
conclusdo. Além disso, os argumentos defendidos ndo ficam restritos a reproducdo das ideias
contidas nos textos motivadores nem a questdes do senso comum.

SD 8: Resumindo: na organizacdo do texto dissertativo-argumentativo, vocé deve

e procurar atender as seguintes exigéncias:

e apresentacdo clara da tese e selegdo dos argumentos que a sustentam;

e encadeamento Idgico das ideias, de modo que cada paragrafo apresente informagdes novas,
coerentes com o que foi apresentado anteriormente, sem repeticdes ou saltos tematicos;

e congruéncia entre as informac@es do texto e do mundo real; e

e precisdo vocabular.

GP2013 SD 9: Essa Competéncia trata da inteligibilidade do seu texto, ou seja, de sua coeréncia, da
possibilidade de ele ser entendido pelo leitor, correspondendo ao seu conhecimento do mundo.
Esta, pois, ligada a compreensdo, a possibilidade de interpretacdo. O leitor “processa” esse
texto, e é levado a refletir a respeito das ideias nele apresentadas.

A inteligibilidade da sua redacdo depende, portanto, dos seguintes fatores:

e relagio lOgica entre as partes do texto, criando unidade de sentido;

e precisdo vocabular;

e progressdo tematica adequada ao desenvolvimento do tema, revelando que a redacgdo foi
planejada e que as ideias desenvolvidas sdo pouco a pouco apresentadas, em uma ordem légica;
e

e adequacdo entre o contetdo do texto e 0 mundo real.

SD 10: Desenvolve o tema por meio de argumentacdo consistente, a partir de um repertério

sociocultural produtivo, e apresenta excelente dominio do texto dissertativo-argumentativo.

Resumindo: na organizacdo do texto dissertativo-argumentativo, vocé deve procurar atender as

seguintes exigéncias:

e apresentacdo clara da tese e selecdo dos argumentos que a sustentam;

e encadeamento Idgico das ideias, de modo que cada paragrafo apresente informagdes novas,
coerentes com o que foi apresentado anteriormente, sem repeticdes ou saltos tematicos;

e congruéncia entre as informag@es do texto e do mundo real; e

e precisdo vocabular.

Fonte: elaborado pelas autoras.

Se a funcdo do texto dissertativo-argumentativo (SDR1 e SD 5) difere da funcéo do
texto dissertativo (SD5), pois no primeiro ha a necessidade de demonstrar a verdade de uma
ideia (SD5), o participante que ndo contemplar essas exigéncias serd penalizado com a
diminuicdo da nota. Portanto, se ha a* verdade de uma ideia, é porque ela foi abordada
claramente (SD1), de modo coerente (SD2), com adequacédo (SDs 6 e 9), demonstrando
congruéncia (SDs 8 e 10) e unidade de sentido (SD9). Compreendemos, assim, a existéncia
de sitios de significacdo em torno da palavra texto em que a memoria da linguistica ressoa, da

transparéncia e homogeneidade da lingua a intencionalidade e a tipologizacdo dos textos,

4 Destacamos o uso do artigo definido a como determinante do substantivo verdade, o que nos leva a questionar
se ha uma unica verdade em relacdo ao tema, ja que a mesma afirmacdo pode ser tida como verdade em uma
formacao discursiva e ser considerada incoerente em outra.
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entrelagando noc¢des que vdo da gramatica normativa, revisitam a Teoria da Comunicagéo e a
Linguistica Textual e produzem um emaranhado de sentidos.

Ainda em torno do texto, ha uma rede de formulacGes que visa ao efeito de unidade e
que se repete. Compreendemos a adoc¢do de constru¢des como conclusdo que dé um fecho a
discussdo (SD4), um paragrafo final com a proposta de intervencdo funcionando como uma
conclusdo (SD7) e coeréncia entre o inicio e o fim (SD3) como uma tentativa de construir
efeitos de unidade, de fechamento, considerando o texto como unidade de sentidos. Ha efeito
parafrastico que produz o efeito de evidéncia de fechamento do texto (fim-concluséo-fecho-
paragrafo final).

Nas marcas linguisticas que investigamos como pistas do funcionamento discursivo,
emerge uma concepgédo de lingua homogénea e linear. Além disso, nossa analise mostra o
discurso oficial (GP 2012 e GP 2013) como instancia de controle de sentidos. Interpretamos
que no corpus analisado ha mais do que a tentativa de controlar o que pode/deve ser dito, na
medida em que também se tenta exercer agéo restritiva sobre como — por meio de que regras —

pode-se/deve-se dizé-lo.

4 Redes parafrasticas, (re)escrita e (re)significacio — a producdo de sentidos
relacionados a competéncia | avaliada na redacdo do ENEM

Por nos interessarmos em apreender que efeitos de sentidos (outros/mesmos) sobre a
lingua sdo produzidos na/a partir da (re)formulacdo das competéncias avaliadas na redacéo do
ENEM 2012/2013, voltamo-nos ao corpus no intento de identificar as alteracdes na
materialidade linguistica. Nesse sentido, discutimos as mudancas na formulacdo da
competéncia I, entre 0s anos de 2012 e 2013, e as condi¢bes de producdo que levaram a uma

tentativa de reformular esse discurso.

Quadro 3- Redes de sentido a partir da (re)formulacdo da Competéncia |

BD: Redes de sentido a partir da (re)formulagdo da Competéncia |

GD1 - Entre o Dominar e o Ser Dominado pela/na Lingua: Efeitos de Sentido

GD2 - A Lingua de Madeira no Cerne da Norma.

Fonte: elaborado pelas autoras.

Nesse momento da analise, examinamos duas SDRs correspondentes a mesma
competéncia, a partir das quais 0s outros elementos do corpus foram organizados, e que
serviram como base de nossa andlise. Para compreender esse funcionamento discursivo,
relacionamos essas duas SDRs com outras SDs, que atuam nos documentos como parametros

de avaliagcdo e orientacdo ao candidato. A partir de tal movimento, observamos as redes
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parafrsticas que se constituem nesse processo e discutimos as condigdes de producdo e a
memoria discursiva na producgdo de sentidos relacionados aos documentos analisados, que se
inserem em formacéo/formacdes discursiva(s)/lugar(es) discursivo(s) capaz(es) de legitimar

seus dizeres.

Quadro 4 - Entre o Dominar e o Ser Dominado pela/na Lingua: Efeitos de Sentido

GDL1 - Entre o Dominar e o Ser Dominado pela/na Lingua: Efeitos de Sentido

SDR1 Competéncia I (2012) Demonstrar dominio da norma padrdo da lingua escrita.
SDR2 Competéncia I (2013) Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa

Fonte: elaborado pelas autoras.

Problematizamos, assim, o uso do substantivo dominio, relacionando-o0 ao
complemento nominal da lingua, buscando compreender os deslizes de sentido em torno
dessa discursividade. Mesmo com a (re)formulacdo da competéncia no GP2013, ha sentidos
que se mantém. Nessa discursividade, o substantivo dominio se faz presente em ambas as
SDRs e na maioria das SDs a elas relacionadas. Rotineiramente, ouvimos o verbo transitivo
direto dominar com diferentes complementos, na multiplicidade seméntica propria da lingua:
dominar pessoas, dominar na¢6es, dominar tecnologias e, finalmente, dominar uma lingua.
Contudo, ha de se pensar: em que consiste dominar uma lingua? Ao compreendermos a lingua
em sua opacidade e incompletude, dizer que alguém domina a lingua parece uma afirmacéo
paradoxal. Ndo dominamos a lingua, ela nos toma em sua errancia e fluidez e nos faz crer que
a subjugamos, que somos origem do dizer e que temos controle sobre os sentidos, num
verdadeiro “teatro da consciéncia”, como concebido por Pécheux (2009).

Entretanto, como a contradicdo é constitutiva da lingua e ndo hd como domesticar os
sentidos, pode ndo causar estranhamento o uso do verbo dominar tendo a lingua como objeto
direto. Compreendemos que esse uso se justifica pela ilusdo de controle de uma lingua
instrumental, que o sujeito precisa dominar, assim como se dominam recursos tecnologicos —
instrumentos necessarios para sua inser¢do no mundo capitalista.

Dessa forma, na formacdo discursiva capitalista, circulam sentidos sobre a lingua
como instrumento capaz de legitimar lugares sociais, e seu dominio é a forma de garantir esse
espaco. Contudo, se levarmos em consideracdo o fato de que s6 podemos dominar algo que é
externo a nos, torna-se intrigante a contradicdo em torno desse dominio, uma vez que o sujeito
se constitui na e pela lingua. Em outras palavras, compreendemos que este sujeito idealizado
pelos/nos GPs é visto como pleno, externo a linguagem e, por isso, completo. Entretanto, uma
vez que, segundo (ORLANDI, 2012, p. 37), a “incompletude ¢ a condi¢do da linguagem: nem
os sujeitos nem os sentidos, logo, nem o discurso ja estdo prontos e acabados”.
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Compreendemos, entdo, que o0 sujeito que busca o dominio da lingua como modo de
alcancgar seus objetivos e cumprir com suas responsabilidades em relagdo ao sistema é, na
verdade, dominado por essa lingua. Isso porque € pela lingua que o individuo é interpelado
em sujeito e constitui-se “sempre e fundamentalmente por uma lingua, em uma lingua, ¢ até
mesmo contrario a uma lingua” (ECKERT-HOFF, 2010, p. 83). Esse sujeito incompleto que
visa ao pleno dominio dessa lingua imaginaria terd de ser medido, quantificado e
(des)qualificado, conforme os critérios estabelecidos como ideais. Em relagdo a Matriz de
referéncia para avaliagdo da Competéncia I, em GP 2012 e GP 2013, compreendemos que,
nesse qualificar o sujeito e o dominio que possui sobre a lingua, mora a contradicdo

constitutiva do discurso.

5 A Lingua de Madeira no Cerne da Norma

Quadro 5 - A Lingua de Madeira no Cerne da Norma

GD2 - A Lingua de Madeira no Cerne da Norma

SDR1 Competéncia | (2012) Demonstrar dominio da norma padrdo da lingua escrita.
SDR2 Competéncia | (2013) Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa.

SD 11 (GP2012/2013) Por isso, para atender a essa exigéncia, vocé precisa ter consciéncia da distin¢ao entre
modalidade escrita e oral, bem como entre registro formal e informal.
SD 12 (GP2012/2013) Na redacgdo do seu texto, vocé deve procurar ser claro, objetivo, direto; empregar um
vocabulario mais variado e preciso do que o que utiliza quando fala e seguir as regras prescritas pela horma
padrdo da Lingua Portuguesa.
SD 13(GP2012/2013) Na escrita formal, deve-se evitar, ao relacionar ideias, 0 emprego repetido de palavras
como “e”, “dai”, “‘entdo”, proprias de um uso mais informal.
SD 14 (GP2012) Desvios mais graves: falta de concordancia do verbo com o sujeito (com sujeito antes do
verbo); periodos incompletos, truncados, que comprometem a compreensdo; graves problemas de pontuacéo;
desvios graves de grafia e de acentuagdo (letra mindscula iniciando frases e nomes de pessoas e lugares); e
presenca de giria.
SD 15 (GP2012) Excelente dominio da norma padrdo, ndo apresentando ou apresentando pouquissimos
desvios gramaticais leves e de convencdes da escrita. Assim, 0 mesmo desvio ndo ocorre em vérias partes do
texto, o que revela que as exigéncias da norma padrao foram incorporadas aos seus habitos linguisticos e os
desvios foram eventuais. Desvios mais graves, como a auséncia de concordancia verbal, excluem a redacdo da
pontuagao mais alta.

Fonte: elaborado pelas autoras.

Entendemos que a escolha dos termos norma e padrdo (SD11) remete a gramatica
normativa, ja aqui referenciada. Nessa perspectiva, a lingua é concebida como cddigo unico e
inequivoco, no qual ndo ha espaco para erros, ja que o que € norma deve ser seguido no
processo de identificacdo com a forma sujeito dominante, ou seja, o sujeito juridico, dotado
de liberdades e responsabilidades. Contudo, é nessa liberdade que o sujeito é aprisionado,
uma vez que, ao ser adotado um padrdo, busca-se a exclusdo das outras possibilidades. Isso
porque, para Pfeifer (2000), a lingua normatizada ndo é da ordem do “ser”, mas do “dever

99

Ser .
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Assim, em consonancia com as ideias de Orlandi (2005, p. 29), adotamos como padrdo
uma lingua com a qual pouco temos contato, uma lingua quase artificial a que devemos nos
submeter e “quem ndo a fala, ainda que esteja no Brasil, que seja brasileiro, erra, € um mau
falante, um marginal da lingua. E, pois, impressionante como a ideologia da lingua pura, a
verdadeira, faz manter o imaginario da Lingua Portuguesa”.

Em relacdo a esse prestigio social, consideramos interessante a reflexdo de Gnerre
(1994, p. 6), quando aponta que “[...] uma variedade linguistica ‘vale’ o que ‘valem’ na
sociedade os seus falantes, isto €, vale como reflexo do poder e da autoridade que eles tém nas
relagcbes econémicas e sociais.”

Na distin¢do entre modalidade escrita e oral hd marcas da ilusdo de estabilidade da
lingua escrita em oposicdo a fluidez da lingua oral. Por mais que o uso do substantivo
modalidade nos remeta a variedade, ja que ha mais de uma modalidade de lingua, na lingua
escrita 0s sentidos parecem aprisionados ja que, no texto escrito, o candidato precisa
empregar um vocabulario mais variado e preciso do que o que utiliza quando fala e seguir as
regras prescritas pela norma padrdo da Lingua Portuguesa.

Contudo, ao mesmo tempo em que sdo produzidos sentidos relacionados a liberdade
do dizer na oralidade, compreendemos que as marcas desse registro sdo tidas como sinénimo
de erro, de desvios do caminho da norma, do padrdo socialmente aceito. Tem-se, portanto, a
ilusdo de que na escrita ha controle, ja que a lingua imaginaria da escrita ndo escapam 0s
sentidos, pois o vocabulario é mais preciso do que o que utiliza quando fala. Destarte, atribui-
se a oralidade o estatuto de erro, uma vez que ela foge a norma e ao padréo e se desvia do
sujeito ideal, que tem dominio sobre a norma padréo da lingua escrita.

A escrita é, pois, a modalidade prestigiada, por se enquadrar no estatuto de lingua
regulada pelas normas que devem ser seguidas pelo sujeito para que se identifigue com a
forma-sujeito capitalista, o sujeito de direito. A norma surge, entdo, como 0 que deve ser
seguido e, do mesmo modo que as leis regulam o comportamento social do sujeito juridico —
dotado de direitos e também de responsabilidades —, a norma padrdo regula os
comportamentos linguisticos necessarios a assungdo de determinados papéis sociais.

Desviar-se do caminho® pode produzir sentidos diferentes em relagéo a diferentes FDs.
Se pensarmos no sujeito religioso medieval, desviar-se da forma sujeito corresponde a

desobedecer aos preceitos religiosos, como 0s dez mandamentos catolicos, por exemplo. Ja o

5 Usamos a metafora do caminho para nos referirmos ao padrdo de comportamento socialmente aceito, incluindo
0 comportamento linguistico.
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sujeito juridico capitalista tem nas leis os mandamentos dos quais ndo deve se desviar para

que possa se enquadrar nos padrdes aceitaveis.

Observamos na descricdo dos critérios adotados para a avaliacdo da competéncia, que

estabelecem as condicbes para que o aluno seja classificado em um dos cinco niveis pré-

estabelecidos, a instauracdo de uma rede parafrastica em torno da expressdo desvios: desvios

leves, desvios graves, desvios gravissimos e desconhecimento total, contrapondo os sentidos

produzidos em torno de norma padré&o.

Quadro 6 - Entre o Dominar e o Ser Dominado pela/na Lingua: Efeitos de Sentido

GDL1 - Entre o Dominar e o Ser Dominado pela/na Lingua: Efeitos de Sentido

SDR1 Competéncia I (2012) Demonstrar dominio da norma padrao da lingua escrita.
SDR2 Competéncia | (2013) Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa

GP 2012

GP 2013

SD 16

200 pontos

O participante demonstra excelente dominio da norma
padrdo, ndo apresentando ou  apresentando
pouquissimos desvios gramaticais leves e de
convengles da escrita. Assim, 0 mesmo desvio ndo
ocorre em Vvarias partes do texto, o que revela que as
exigéncias da norma padrdo foram incorporadas aos
seus hébitos linguisticos e os desvios foram eventuais.
Desvios mais graves, como a auséncia de concordancia
verbal, excluem a redacdo da pontuacdo mais alta.

SD 22

200 pontos

Demonstra excelente dominio da modalidade escrita
formal da Lingua Portuguesa e de escolha de registro.
Desvios gramaticais ou de convencbes da escrita
serdo aceitos somente como excepcionalidade e
quando ndo caracterizem reincidéncia.

SD 17

160 pontos

O participante demonstra bom dominio da norma
padrdo, apresentando poucos desvios gramaticais leves
e de convencles da escrita. Assim, 0 mesmo desvio
ndo ocorre em Vvarias partes do texto, o que revela que
as exigéncias da norma padrdo foram incorporadas aos
seus habitos linguisticos e os desvios foram eventuais.
Desvios mais graves, como a auséncia de concordancia
verbal ou nominal, ndo impedem que a redagdo receba
essa pontuacdo, desde que nédo se repitam regularmente
no texto. Assim, o participante que realizar poucos
desvios leves ou pouquissimos desvios graves pode
receber essa pontuagao.

SD 23

160 pontos

Demonstra bom dominio da modalidade escrita
formal da Lingua Portuguesa e de escolha de registro,
com poucos desvios gramaticais e de convengdes da
escrita.

SD 18

120 pontos

O participante demonstra dominio adequado da norma
padrdo, apresentando alguns desvios gramaticais
graves e de convengBes da escrita, ou muitos desvios
leves. Assim, ha certos desvios que ocorrem em varias
partes do texto, revelando que um ou mais aspectos da
norma padrdo ainda ndo foram incorporados aos seus
habitos linguisticos. Desvios mais graves, como a
auséncia de concordancia verbal ou nominal, ndo
impedem que a redacao receba essa pontuacdo, desde
que ndo configurem falta de dominio absoluto do
padrdo da linguagem escrita formal. Assim, o

SD 24

120 pontos

Demonstra dominio mediano da modalidade escrita
formal da Lingua Portuguesa e de escolha de registro,
com alguns desvios gramaticais e de convencdes da
escrita.
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participante que realizar alguns desvios graves ou
gravissimos, ou muitos desvios leves, pode receber
essa pontuagéo.

SD 19

80 pontos

O participante demonstra dominio mediano da norma
padrdo, apresentando grande quantidade de desvios
gramaticais e de convengdes da escrita graves ou
gravissimos, além de presenca de marcas de oralidade.
Assim, ha certos desvios graves que ocorrem em varias
partes do texto, revelando que muitos aspectos
importantes da norma padrdo ainda ndo foram
incorporados aos seus habitos linguisticos. O
participante que realizar muitos desvios graves ou
gravissimos, mas ndo apresentar desestruturagdo
sintatica em excesso, recebera essa pontuacao.

SD 25

80 pontos

Demonstra dominio insuficiente da modalidade
escrita formal da Lingua Portuguesa, com muitos
desvios gramaticais, de escolha de registro e de
convencdes da escrita.

SD 20

40 pontos

O participante demonstra dominio insuficiente da
norma padrdo, apresentando graves e frequentes
desvios gramaticais e de convengBes da escrita, além
de presenca de girias e marcas de oralidade. Assim, ha
certos desvios graves que ocorrem de forma
sistematica no texto, revelando que muitos aspectos
importantes da norma padrdo ainda ndo foram
incorporados aos seus habitos linguisticos. O
participante que realizar muitos desvios gravissimos de
forma sistemética, acompanhados de desestruturacéo
sintatica em excesso, recebera essa pontuacao.

SD 26

40 pontos

Demonstra dominio precario da modalidade escrita
formal da Lingua Portuguesa, de forma sistematica,
com diversificados e frequentes desvios gramaticais,
de escolha de registro e de convencdes da escrita.

SD 21

Zero

O participante demonstra desconhecimento total da
norma padrdo, de escolha de registro e de convencgdes
da escrita.

SD 27

Zero

Demonstra desconhecimento da modalidade escrita
formal da Lingua Portuguesa.

Fonte: elaborado pelas autoras.

Os adjetivos empregados como qualificadores da palavra desvios funcionam na
producdo de um efeito de coercdo. Ha desvios, e, quanto mais desvios ocorrerem, maior a
punicdo. E, mais, ha niveis diferentes de desvios, aos quais sdo atribuidos niveis especificos
de pontuacdo, pontuacao essa que acaba por produzir efeitos de condenacdo em relacédo a tais
transgressdes. Nesse sentido, assim como o sujeito juridico — que sofre sansdes ao se desviar
das leis — recebe uma punicdo proporcional a gravidade do crime cometido (doloso, culposo,
hediondo®), o sujeito participante do ENEM recebe como pena a diminuigdo da pontuagao,
caso se desvie do caminho da lingua ideal e ndo siga as normas prescritas pela gramatica, e tal

punicao sera proporcional a gravidade do desvio cometido.

& Utilizamos aqui algumas nomeagdes usadas para qualificar os crimes no cddigo penal. N&o nos deteremos a
explanacdo de todos os qualificadores e da linguagem técnica da area juridica, pois isso exigiria um estudo
aprofundado que foge do objetivo desta pesquisa.
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Consideramos, entdo, que, como no imaginario social a norma padréo é relacionada ao
dominio do saber e, portanto, ao sujeito ideal, o qual ndo se desvia dos padrdes impostos pela
gramatica prescritiva da lingua imaginéria, ao ser abordada como o espago para a
transgressdo, a oralidade passa a ser a lingua marginal.

Em nossa interpretacdo, no GD2, irrompe a contradicdo propria e constitutiva da
lingua, no embate entre 0 novo — aqui representado por “modalidade” — € 0 velho — “norma” —
, 0 que ressoa no documento. Muda-se a formulagdo da competéncia, mas permanecem oS
critérios de avaliacdo, o que nos leva a propor a existéncia de mais de uma concepgdo de
lingua. Ao mesmo tempo em que se valoriza a adequacédo, cobra-se 0 dominio da norma que,

ainda que nio esteja materializado na Competéncia I’, ressoa nos critérios de avaliago.

6 Algumas consideracdes — sentidos que nao se esgotam

Compreender e aceitar que ndo somos origem de nosso dizer se constituem como
tarefas desafiadoras e inquietantes. 1sso porque somos condicionados a considerar que 0S
sentidos estdo sob controle e que somos capazes de originar novos dizeres, rompendo com o
passado. Essa condicdo talvez nos fosse confortavel, caso adotdssemos um aparato tedrico
diferente. Contudo, na condicdo de analistas do discurso, entendemos a lingua em sua
opacidade e, por isso, consideramos que 0s sentidos ndo sdo transparentes, nem lineares e tém
estreita relagdo com o ja-dito.

Ao mesmo tempo em que os dizeres ndo tém origem demarcada, também ndo ha como
estabelecer um limite, um fechamento para esses dizeres. Dessa forma, ndo podemos afirmar
gue nossa analise pode abarcar a polissemia e delimitar os sentidos Unicos possiveis acerca de
nosso objeto de estudo. Ndo ha como aprisionar os sentidos, ou a lingua, em sua fluidez.
Ousamos, porém, compartilhar nossas consideraces acerca do processo de producdo de
sentidos no corpus analisado, ja que para a AD ndo interessa 0 que as palavras, gestos e
imagens significam, mas como significam, entre deslizamentos, repeticdes e (re)significacdes.

Podemos afirmar que ao reconstituirmos a memoria dos processos seletivos de
ingresso no ensino superior, lancando nosso olhar para as condi¢des de producdo,
reafirmamos nossa convic¢ao na AD como disciplina de entremeio, pois nesse movimento foi
possivel compreender a estreita relacdo entre lingua, sujeito e histéria na producdo de

sentidos.

7 Competéncia | (2012) Demonstrar dominio da norma padrdo da lingua escrita. / Competéncia | (2013)
Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa.
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Compreendemos que na constituicdo da disciplina de Lingua Portuguesa, assim como
na constituicdo do ENEM como processo seletivo, estdo imbricadas questBes historicas e
ideoldgicas que se atravessam também na concepcdo de lingua adotada em cada periodo.
Dessa forma, as concepc¢des de lingua que emergem no decorrer da histéria sdo atravessadas
pela ideologia, uma vez que a escola se constitui como um Aparelho Ideoldgico de Estado
responsavel por transmitir a ideologia dominante e reproduzir as relacbes de classe,
garantindo a sustentacdo da estrutura capitalista.

Com base na analise dos saberes linguisticos que constituem a matriz de referéncia
para a avaliacdo da redacdo do ENEM, sustentamos a hipotese de que os sentidos sobre a
lingua funcionam de forma heterogénea. Desse modo, a memdria do ensino de tradicdo
gramatical se entrelaca aos saberes da linguistica textual e da teoria da comunicacdo. Nessas
tramas de sentidos, irrompe a concepg¢éo de lingua transparente, na tentativa de domesticar os
sentidos, uma vez que nos Guias sdo delimitados os sentidos (im)possiveis em relagdo a
redacdo do participante. Assim, esse sujeito participante do ENEM precisa produzir sentidos,
mas nao qualquer sentido, ja que nas SDs analisadas ocorre um efeito de injuncdo, que
determina ndo s6 o que pode ou deve ser dito, mas também como se pode ou deve dizé-lo.

A lingua que entrelaca todas as competéncias avaliadas na redacdo do ENEM é uma
lingua imaginaria, que nos remete a norma, a lei, a forma-sujeito do capitalismo. O sujeito
juridico, ao mesmo tempo livre e submisso. Compreendemos que a norma padrdo funciona
como a lingua de madeira, na qual ndo ha espaco para a falha, e no discurso do Novo ENEM
ressoa a velha lingua imaginaria, cerceada pela lingua de madeira que se encontra na raiz da
norma, ainda que esteja sob novas vestes.

Assim, para finalizar evocamos Brecht (1913), para nos iludirmos em relacdo a
completude desta andlise e buscarmos um efeito de fechamento para nossas discussdes: e 0
Novo Enem continua preso aos ferros da norma, coberto pelos trapos da coercdo. E nessa
parada do velho novo ENEM, o velho continua a ressoar... e marcha produzindo sentidos
novos velhos, na movéncia dos dizeres e dos saberes sobre a lingua... E nds, os homens loucos
por nossa lingua, continuamos na busca por desvendar o indecifravel, aprisionar o que

escapa, num eterno efeito de reticéncias...

Parada do velho novo

Eu estava sobre uma colina e vi o Velho se aproximando,
mas ele vinha como se fosse 0 Novo.
Ele se arrastava em novas muletas, que ninguém antes havia visto,
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e exalava novos odores de putrefacdo, que ninguém antes havia cheirado.

[..]

Em torno estavam aqueles que instilavam horror e gritavam:

Ai vem o Novo, tudo é novo, saidem o Novo, sejam novos como nos!

E quem escutava, ouvia apenas 0s seus gritos, mas quem olhava, via tais que ndo gritavam.
Assim marchou o Velho, travestido de Novo, mas em cortejo triunfal levava consigo o Novo e
0 exibia como Velho.

O Novo ia preso em ferros e cobertos de trapos; estes permitiam ver o vigor de seus membros.
E o cortejo movia-se na noite, mas o que viram como a luz da aurora era luz dos fogos no céu.
E o grito: Ai vem o Novo, tudo é novo, saidem o Novo, sejam novos como nos! Seria ainda
audivel, ndo tivesse o trovao das armas sobrepujado tudo.

Bertold Brecht
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