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RESUMO: Esse trabalho tem como objetivo analisar os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa do terceiro e quarto ciclos (1998)° os quais influenciaram pontualmente varios dos docentes
em incumbéncia pela educacao da atual geracdo, a fim de compreender a razéo da critica continua quanto
a perpetuacdo do ensino tradicional de portugués enfaticamente em certas regides do Brasil, em que ha
o realce, as vezes exclusivista, da gramatica normativa. A hipdtese levantada é que esses documentos,
embora promovam o texto como unidade de ensino, em suas préprias proposi¢cdes, deem abertura para
essas aulas mascaradas, em que 0 género aparece como central apenas nos discursos vinculados dos
docentes e dos textos parametrizadores, resultando em um trabalho contraproducente em sala de aula.
Para que tal hipotese seja verificada propde-se a analise dos PCNs, em paralelo a discussdes sobre o
conceito de género proposto por Mikhail Bakhtin (1997).

PALAVRAS-CHAVE: Género do discurso; Pardmetros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto
ciclos; Ensino de Lingua Portuguesa.

ABSTRACT: This study aims to analyze the Pardmetros Curriculares Nacionais do terceiro e quarto
ciclos (1998), which have influenced several teachers in charge of the education of the present
generation, in order to understand the reason for the continuous criticism regarding the perpetuation of
traditional teaching of Portuguese emphatically in certain regions of Brazil, where there is the emphasis,
sometimes exclusivist, of normative grammar. The hypothesis raised is that these documents, while
promoting the text as a teaching unit, in their own propositions, open up to these masked classes, in
which the genre appears as a central only in the teachers and the parameterizing texts linked discourses,
resulting in a counterproductive work in the classroom. For this hypothesis to be verified it is proposed
the analysis of the PCNs, in parallel to discussions on the concept of genre proposed by Mikhail Bakhtin
(1997).

KEYWORDS: Speech Genres; Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos; Teaching
of Portuguese Language.

Introducéo

A chegada do novo milénio no Brasil, além das notaveis e esperadas mudancas
ocasionadas pelo aprimoramento tecnoldgico, desenvolvimento dos setores econdmicos e
consideravel elevacdo do poder aquisitivo de uma parcela significativa da populacdo, trouxe
também modificacBes na area educacional, resultado em parte da publicacdo, em 1998, dos

Parametros Curriculares Nacionais. Embora nas UGltimas duas décadas outros textos oficiais
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Revista MEMENTO - ISSN 1807-9717
Departamento de Letras - UNINCOR
V. 10, N. 2 (julho-dezembro de 2019)

tenham sido escritos e j& estejam em circulagdo, as proposi¢des dos PCNs ainda continuam
influenciando o ensino, em parte por integrarem a leitura complementar e, as vezes, obrigatoria,
demandada durante a formac&o de varios docentes e, em parte, devido a inovacdo ocasionada
pela proposicdo a priori de um ensino de lingua portuguesa (LP) ndo mais voltado para as
estruturas linguisticas mas, sim, para o texto.

Os estudos produzidos sobre o género do discurso por Mikhail Bakhtin e seu circulo, na
Russia, durante a primeira metade do século passado, apenas comecaram a ser largamente
referenciados nas pesquisas brasileiras a partir da publicacdo dos PCNSs.

No Brasil dos anos recentes, a partir de 1995, especialmente no campo da
linguistica aplicada (doravante, LA) ao ensino de linguas (estrangeiras/
materna), grande atencdo tem sido dada as teorias de género (de textos/ do
discurso). Pelo menos em parte, isso se deve aos novos referenciais nacionais
de ensino de linguas (PCNs de lingua portuguesa, de linguas estrangeiras) que
fazem indicacdo explicita dos géneros como objeto de ensino ou destacam a
importancia de considerar as caracteristicas dos géneros, na leitura e na
producdo dos textos. Isso tem provocado uma explosdo das pesquisas que
tomam por base tedrica as teorias de géneros. (ROJO, 2005, p. 184).

Seguindo essa novidade, vérias discussdes foram fomentadas, muitas em relacdo a
utilizacdo de nomenclaturas, como por exemplo: entre tipo textual e género textual
(MARCUSCHI, 2002); géneros do discurso ou géneros textuais* (ROJO, 2005; BEZERRA,
2017). Outras, tendo como foco a propria aplicacdo desse objeto como centro do ensino de
linguas no pais (BIAS-RODRIGUES, 2002; SANTOS; MENDONGCA; CAVALCANTI, 2007;
ALVES FILHO, 2011) e, como no caso deste artigo, a (re)leitura critica de documentos oficiais
(LIMA, 2012).

Este trabalho, motivado pela percepcdo da critica tacita e explicita de colegas e
professores universitarios durante a graduacdo, além da propria experiéncia pessoal que
evidenciou a preservacao do ensino gramatical em aulas de Portugués no Ensino Fundamental,
busca investigar se os PCNs teriam de alguma forma possibilitado essa abertura para a aplicacao
equivocada dos estudos dos géneros nas salas de aulas brasileiras; para isso, a primeira se¢do
sera dedicada a exposicao dos conceitos e propostas principais trazidas pelo documento, assim
como algumas consideracdes sobre tais passagens, para, em seguida, apresentar os postulados
bakhtinianos. E, por fim, serd feito um paralelo entre ideias apresentadas, possibilitando a

discussdo e a compreensdo da problematica levantada.

4 Ndo faz parte dos objetivos desse trabalho entrar no mérito de tais discussoes.
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1. Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos

As caracteristicas e desafios da sociedade contemporanea, moldada pela globalizagdo
em consequéncia da industrializacdo, urbanizacdo e desenvolvimento tecnolégico, trouxe novas
necessidades e exigéncias a serem atendidas pela educacdo, transformando os métodos e
conteudos tradicionais em anacronicos.

A redemocratizacdo do ensino, ocorrida em maiores propor¢des durante a década de 60,
também provocou o surgimento de outras adversidades. A estrutura escolar moldada para a elite
brasileira dos centros urbanos ndo foi capaz de comportar a nova camada de estudantes, de
culturas, regides e classes sociais muito distintas. A Lingua Portuguesa lecionada com os
alicerces fundamentados no estudo da Gramatica e reconhecimento exclusivista da variedade
padrdo ndo seria, portanto, suficiente para desenvolver um ensino de LP proficuo a partir de
entdo.

Seguindo essa linha de raciocinio e com base nos estudos desenvolvidos por Mikhail
Bakhtin, os PCNs (1998) propuseram uma educacdo em que sua unidade deveria ser o texto,
centralizando as aulas no desenvolvimento da leitura e da escrita, em razdo da seguinte
justificativa:

O eixo dessa discusséo no ensino fundamental centra-se, principalmente, no
dominio da leitura e da escrita pelos alunos, responsavel pelo fracasso escolar
que se expressa com clareza nos dois funis em que se concentra a maior parte
da repeténcia: na primeira série (ou nas duas primeiras) e na quinta série. No
primeiro, pela dificuldade de alfabetizar, no segundo, por ndo conseguir levar
os alunos ao uso apropriado de padrdes da linguagem escrita; condigdo
primordial para que se continuem a progredir. (BRASIL, 1998, s/n).

Em resposta as criticas ao ensino de Lingua Portuguesa, geralmente pautadas nas
seguintes alegacBes: pouca consideracdo com a realidade do discente; excesso de
pedagogizacdo da leitura e da escrita; utilizacdo do texto como pretexto para 0 ensino da
gramatica normativa; valorizacao excessiva da gramatica normativa em detrimento de variantes
linguisticas e formas orais; atividades mecanizadas para o exclusivo ensino da gramatica. A
formulacdo dos documentos parametrizadores foi parte da solugdo encontrada para ndo apenas
rebater tais desaprovacdes, mas prover ainda os instrumentos necessarios para a aprendizagem
do aluno contemporaneo, que deveria ser capaz de superar os obstaculos de uma nova realidade.

A alternativa encontrada foi designar a escola a “responsabilidade de contribuir para

garantir a todos os alunos 0 acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio da
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cidadania” (BRASIL, 1998, p. 19) e, no proprio raciocinio dos seus autores, dessa maneira
possibilitar que “cada aluno se torne capaz de interpretar diferentes textos que circulam
socialmente, de assumir a palavra e, como cidaddo, de produzir textos eficazes nas mais
variedades situagdes” (BRASIL, 1998, p. 19).

Por isso e por ter como base a lingua a partir de uma visdo sociointeracionista,
concebida desse modo como um sistema de signos capaz de possibilitar a comunicacgéo e a
significacdo da sociedade e do mundo, os PCNs concebem o texto como unidade de ensino, por
entender que toda comunicacdo é produzida pelo discurso e ele “se manifesta linguisticamente
através dos textos” (BRASIL, 1998, p. 21).

E interessante analisar, no entanto, que o préprio conceito de lingua trazido nos PCNs,
embora esteja pautado no viés sociointeracionista, dando énfase portanto ao sistema linguistico
como meio de comunicacdo moldado e interpretado a partir de inimeros fatores, superando
outros conceitos ndo tdo amplos, ainda apresenta uma perspectiva aparentemente ingénua
quando leva-se em consideracdo a seguinte passagem:

Nessa perspectiva, lingua é um sistema de signos especificos, historico e
social, que possibilita a homens e mulheres significar o mundo e a sociedade.
Aprendé-la € aprender ndo somente palavras e saber combina-las em
expressfes complexas, mas aprender pragmaticamente seus significados
culturais e, com eles, os modos pelos quais as pessoas entendem e interpretam
a realidade e a si mesmas. (BRASIL, 1998, p. 20).

O carater ideoldgico da lingua é entdo apagado; sua capacidade de propagacéo do poder,
como fortemente alertou Barthes (1977) — entre tantos outros estudiosos — em sua aula inaugural
no Colégio de Franca, € encoberto mais uma vez, favorecendo suas qualidades positivas, mas
escondendo seu viés ideoldgico. E, ainda, a lingua é colocada como um instrumento, o que

contraria a perspectiva bakhtiniana como pontua Lima:

Outro agravante desse texto € que, incoerentemente ao que foi ventilado
anteriormente acerca da concepgao e linguagem como constitutiva do sujeito,
traz agora uma definicdo de leitura e escrita como ferramenta de
empoderamento, algo exterior que os individuos adquirem
instrumentalizando-se. [...] De acordo com a concepc¢do bakhtiniana, a
linguagem ndo pode ser considerada ferramenta, ndo é exterior ao sujeito e a
linguagem é possibilidade Unica de socializa¢do. (LIMA, 2012, p. 171).

Em continuacdo com as propostas dos PCNs, a préatica pedagogica de ensino de Lingua
Portuguesa ocorreria pela interacdo de trés variaveis: o aluno, o professor e o conteldo. Ao

primeiro deve ser possibilitado o acesso ao papel de sujeito ativo, enquanto ao segundo €
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designada a responsabilidade de mediagdo entre o primeiro e o terceiro, este trata-se dos
conhecimentos discursivos-textuais e linguisticos.

A partir dessa proposta, entende-se que o0s géneros do discurso originados e
representativos das mais diversas esferas sociais deveriam ser incrementados em sala de aula
com o seguinte proposito: o ensino. E, como consequéncia, 0 processo de escolarizagdo® torna-
se inevitavel, como o préprio documento preconiza:

Organizar situacbes de aprendizado, nessa perspectiva, supde: planejar
situacBes de interacdo nas quais esses conhecimentos sejam construidos e/ou
tematizados; organizar atividades que procurem recriar na sala de aula
situacBes enunciativas de outros espacos que ndo o escolar, considerando-se
sua especificidade e a inevitavel transposicao didatica que o contetdo sofrerg;
saber que a escola € um espaco de interacdo social onde préaticas sociais de
linguagem acontecem e se circunstanciam, assumindo caracteristicas bastante
especificas em funcdo de sua finalidade: o ensino. (BRASIL, 1998, p. 21).

A consciéncia da infinidade de géneros textuais leva ao alerta da necessidade de sele¢ao
dos textos que serdo levados em sala de aula, em que devem ser priorizados aqueles que possam
levar a “reflexdo critica, o exercicio de formas de pensamento mais elaboradas e abstratas, bem
como a fruicao estética dos usos artisticos da linguagem” (BRASIL, 1998, p. 24), e que assim
contribuam mais eficazmente para o exercicio da cidadania. E isso implica tanto a insercao de
textos escritos quanto orais.

Quanto aos primeiros, tem-se a ressalva da excessiva utilizacdo de textos destinados aos
leitores iniciantes, prejudicando as possiveis experiéncias estéticas e os distanciando dos
“textos de qualidade” (BRASIL, 1998, p. 25). E, por ser na escola onde os discentes tém 0
primeiro e, as vezes, exclusivo contato com textos escritos, torna-se ainda mais relevante a
importancia da diversidade de géneros escolhidos e, ainda, a consciéncia da abordagem
diversificada necessaria para o trabalho de cada um deles.

A gramatica dentro desse contexto deve ser inserida como instrumento de reflexdo e
entendimento da prépria lingua e, portanto, ndo ha mais lugar para a intransigente gramatica
normativa e a pratica classicista. O documento ainda traz a necessidade da compreensdo e

conscientizacdo da existéncia das variedades linguisticas derivadas das mais diversas esferas

° O termo escolarizagdo ¢, em geral, tomado em sentido pejorativo, depreciativo, quando utilizado em relacdo a
conhecimentos, saberes, produc@es culturais; [...]. No entanto, em tese, ndo é correta ou justa a atribuicdo dessa
conotagdo pejorativa aos termos “escolariza¢do” e “escolarizado”, nessas expressoes. Nao hd como ter escola sem
ter escolarizagdo de conhecimento, saberes, artes: 0 surgimento da escola estd indissociavelmente ligado a
constituigdo de “saberes escolares”, que se corporificam e se formalizam em curriculos, matérias e disciplinas,
programas, metodologias, tudo isso exigido pela invencao, responsavel pela criacdo da escola, de um espaco de
ensino e de um tempo de aprendizagem. (SOARES, 1999, p. 20).
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(género, regido, classe social, entre outros) e que devem ser devidamente utilizadas conforme
a ocasido, e nao descartadas em prol da lingua “pura” ou “correta”.

E, partindo-se da ideia de que: “E nas praticas sociais, em situa¢des linguisticamente
significativas, que se da a expansdo da capacidade de uso da linguagem e construcdo ativa de
novas capacidades que possibilitam o dominio cada vez maior de diferentes padrdes de fala e
de escrita” (BRASIL, 1998, p. 34), instituiu-se entdo a proposta da articulacdo dos conteidos
de Lingua Portuguesa através de dois eixos: USO e REFLEXAOQ; sendo mais especifico, dentro
de sala de aula, ao propor uma atividade utilizando a lingua escrita ou oral, apresentaria
reflexdes sobre essas linguagens. Somente a partir das suas explicagdes proporia uma releitura
da atividade.

O conteudo dentro desta proposi¢édo deve ser selecionado tendo em vista as necessidades
e possibilidades de aprendizagem dos alunos como forma de desenvolver suas habilidades de
leitura, escrita, fala e audicdo. Essas necessidades devem ser articuladas ao projeto educativo
da escola para, assim, o professor e a instituicdo em conjunto organizarem e sequenciarem 0s
conteudos do Ensino Fundamental.

Partindo dessa descricdo geral dos parametros educacionais, a proxima secdo sera
designada a dispor, detalhar e discutir o género de discurso e outros conceitos importantes

formulados e/ou abordados por Bakhtin (1997).

2. Conceito de género

Durante a Antiguidade Classica, o estudo do género constituiu-se no campo poético e
retorico, mas se consagrou no campo literario e tomou forma e relevancia através das
classificagdes de dois importantes filosofos: Platdo, que o classificaria de duas formas, a
primeira bipartindo-o entre sério — a tragédia e a epopeia — e burlesco — a comédia e a satira —;
a segunda divisdo proposta por ele consistia em uma triada na qual “Ao género mimético ou
dramatico pertencem a tragedia e a comédia; ao expositivo ou narrativo, o ditimrambo, 0 nomo
¢ a poesia lirica; ao misto, a epopeia” (MACHADO, 2005, p. 151-152); enquanto Aristoteles
em sua aplaudida obra Poética divide os géneros tendo como parametro as vozes; desse modo,
as poesias da primeira, segunda e terceira voz corresponderiam respectivamente a lirica, a
epopeia e ao drama. Em resumo, sdo classificagdes formalistas, hierarquicas e baseadas em

juizos de valores, moldadas em um mundo essencialmente poético.
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O processo de prosificacdo pelo qual a sociedade passou, segundo Machado (2005),
com o surgimento da prosa comunicativa, trouxe a necessidade de novas ferramentas de
avaliacdo das maneiras de interacdo ocasionadas através do discurso. Como resposta a essa
nova realidade, surgem os estudos desenvolvidos por Mikhail Bakhtin, tendo como
embasamento o dialogismo da comunicacdo. A lingua dentro dessa nova formulacdo é
desvinculada da visdo subjetivo-idealista e objetivista-abstrata, ligando-a as praticas sociais.

A utilizagdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da
atividade humana. O enunciado reflete as condi¢Bes especificas e as
finalidades de cada uma dessas esferas, ndo sé por seu contetdo (tematico) e
por seu estilo verbal, ou seja, pela selecdo operada nos recursos da lingua —
recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais —, mas também, e sobretudo,
por sua constru¢do composicional. Estes trés elementos (contetudo tematico,
estilo e construcdo composicional) fundem-se indissoluvelmente no todo do
enunciado, e todos eles sdo marcados pela especificidade de uma esfera de
comunicacdo. Qualquer enunciado considerado isoladamente é, claro,
individual, mas cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros
do discurso. (BAKHTIN, 1997, p. 279).

A impossibilidade de continuar a analisar os géneros da mesma maneira que 0s antigos
gregos abriu portas para uma abordagem que possibilitava capturar a pluralidade, o hibridismo
e a heteroglossia dos géneros prosaicos e, assim, a exaltacao das narrativas sobre grandes nacoes
deu lugar a valorizacdo da complexidade e simplicidade do homem comum e suas formas de
comunicacdo, da epopeia a prosa. E, por levar em consideracdo as atividades humanas, e sendo
elas incomensuraveis, com novidades surgindo permanentemente, o conceito de género
discursivo é capaz de acompanhar as inelutaveis mudangas pelas quais os meios de
comunicacgdo estdo passando devido ao desenvolvimento acentuado da tecnologia. O género,
como produtos dessas atividades sempre em mutacdo, ndo é composto por estruturas e formas
rigidas, sendo, pois, relativamente estavel, o que possibilita sua perene reformulacdo e o
surgimento de novos a partir de outros. Seu surgimento é também uma resposta a alguma
necessidade cultural. Caso pragmatico foi a apari¢do do e-mail, derivado e adaptado ao mundo
contemporaneo tendo como referéncia a carta.

Seguindo essa linha de raciocinio, entende-se a importancia do contexto em que o
discurso é produzido, pois suas idiossincrasias serdo (re)formuladas a partir da situacdo de sua

aparicdo, compreendendo-se assim porque ele nunca podera ser reproduzido analogicamente
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mais de uma vez, em razdo da impossibilidade de imitacdo do tempo e espago em que primeiro
foi concebido — processo explicado por Bakhtin (1997) por meio da teoria do Cronotopo.

A existéncia culturalmente marcada do género faz com que ele ndo possa ser
classificado tendo como principio seu nascimento ou sua morte. Mas pode ser catalogado em
primario (simples) e secundario (complexo):

Os géneros secundarios do discurso — o0 romance, 0 teatro, o discurso
cientifico, o discurso ideoldgico, etc. — aparecem em circunstancias de uma
comunicacdo cultural mais complexa e relativamente mais evoluida,
principalmente escrita: artistica, cientifica, sociopolitica. Durante o0 processo
de sua formacdo, esses géneros secundarios absorvem e transmutam 0s
géneros primarios (simples) de todas as espécies, que se constituiram em
circunstancias de uma comunicacao verbal espontanea. Os géneros primarios,
ao se tornarem componentes dos géneros secundarios, transformam-se dentro
destes e adquirem uma caracteristica particular: perdem sua relacdo imediata
com a realidade existente e com a realidade dos enunciados alheios.
(BAKHTIN, 1997, p. 281).

A comunicacdo, e valido mencionar, dentro dessa perspectiva, ndo se limita a
compreensdo do receptor quanto as intencionalidades do autor, em verdade, trata-se de um
processo dialégico, ambos, o criador e o0 receptor da mensagem, desempenham agéncia, e a
situacdo na qual se dispdem contribui para a construgdo dos significados. Por isso, também, o
discurso deve ser analisado sempre tomando em conta seu contexto enunciativo, ndo podendo
se limitar as estruturas linguisticas, como verifica Machado (2005, p. 158): ““Enunciado’ e
‘discurso’ pressupde a dinamica l6gica da troca entre sujeitos discursivos no processo de
comunicagdo” e, portanto, ndo a dindmica logica-estruturalista. Além disso:

Ignorar a natureza do enunciado e as particularidades de género que assinalam
a variedade do discurso em qualquer area do estudo linguistico leva ao
formalismo e a abstragdo, desvirtua a historicidade do estudo, enfraquece o
vinculo existente entre a lingua e a vida. A lingua penetra na vida através dos
enunciados concretos que a realizam, e é também através dos enunciados
concretos que a vida penetra na lingua. O enunciado situa-se no cruzamento
excepcionalmente importante de uma problematica. (BAKHTIN, 1997, p.
282).

Em resumo, o género pela perspectiva bakhtiniana deve ser estudado tendo um olhar
voltado mais para seu aspecto social e, portanto, ndo podendo limitar-se ao seu nivel linguistico.
E os PCNs, embora a principio coloqguem em questdo essa proposicdo, em varias de suas
passagens, reforcam a importancia quase exclusiva dos aspectos linguisticos para o
desenvolvimento de habilidades que permitam os alunos interagir com os mais diversos textos,

como exemplificado no trecho supracitado, em que é dada a escola a “responsabilidade de
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contribuir para garantir a todos os alunos o acesso aos saberes linguisticas necessarios para o
exercicio da cidadania” (BRASIL, 1998, p. 19), indo na contramao ao que propde Bakhtin: “[...]
ao refletir sobre o didlogo como forma elementar de comunicacdo, Bakhtin valorizou,
indistivamente, esferas de uso da linguagem que ndo estdo circunscritos aos limites de Unico
meio” (MACHADO, 2005, p. 165).

3. O género como objeto de ensino nos PCNs

O género, sabe-se, ndo € uma metodologia, mas um objeto de estudo, podendo ser
abordado a partir de varios olhares — entre eles se destacam a sociossemidtica, a sociorretorica,
a interacionista-sociodiscursiva, a semiodiscursiva, a sociocognivista e a diologica. Mas quando
se propde uma abordagem bakhtiana o que se infere € um olhar mais social:

A abordagem dialogica (BAKHTIN, 1926; 1989; 1993; 1998; 2003; 2006),
por sua vez, objetiva compreender a constitui¢do e o funcionamento dos
géneros a partir de sua relagdo com a situagdo social de interagdo e a esfera
social de atividade. Bakhtin (2003) apresenta os géneros do discurso enquanto
enunciados  relativamente  estabilizados, tipificados ideologica e
dialogicamente nas diversas situacdes sociais de interacdo. (PEREIRA;
RODRIGUES, 2009, p. 11).

Através do que foi exposto, esse objeto de estudo quando trabalhado sob um viés
bakhtiniano deve ser estudado dando-se atengdo ao enunciado em que foi proferido e as esferas
em gue geralmente é utilizado, caracteristica que os autores dos Parametros ndo parecem realcar
a maneira como propde o estudioso russo, a comecar pela unidade de estudo ser o texto, e ndo
0 género do discurso, o que implica abordagens diferentes de ensino, como o artigo Trabalhar
com texto é trabalhar com género? (SANTOS; MEDONCA; CAVALCANTI, 2007) aponta.

A hipotese desse desalinhamento de pressupostos salienta-se pelo constante
reforcamento da importancia da andlise linguistica para o entendimento dos géneros nos PCNSs,
aspecto que em alguns casos ocupa papel secundario/terciario em textos como Caro presidente
Bush (2007), de Adriano Silva, um artigo de opinido publicado na Revista Epoca, com formato
de carta, escrito em tom informal, em que o escritor aproveita a visita do entdo presidente norte-
americano para fazer criticas tacitas quanto as relacGes assimétricas entre Brasil e Estados
Unidos, quando um leitor desatento poderia entender que se tratava de uma mera reclamacéo

sobre o sistema de aviacgdo brasileiro que passava por problemas.
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O primeiro sentido é atingindo apenas quando se atenta para o lugar de fala de Adriano,
um jornalista, convidado da revista que publica tal texto, possuindo marcas linguisticas de uma
carta — como o chamativo “caro”, além da fala intima e informal de uma carta pessoal — inclui
ainda elementos convincentes para a contribuicdo da formulacdo de uma opinido; em outras
palavras, o autor fornece informacdes para corroborar seu ponto de vista — do comportamento
autocrético da politica norte-americana — que o auxiliam a denunciar implicitamente a relacéo
desfavoravel de poder entre Brasil e Estados Unidos. Em concluséo, entende-se que o texto ndo
poderia ser efetivamente compreendido apenas atentando-se aos elementos linguisticos; em
verdade, varios dos tracos extratextuais seriam essenciais para a construcao de seu significado:
0 enunciado, o lugar de fala do autor, a situacdo histérica em que o pais vivia e a consciéncia
da postura americana quanto aos paises em desenvolvimento sdo alguns dos elementos
dialogicos fundamentais seu entendimento, o que justifica a seguinte ideia:

A lingua materna — a composicao de seu léxico e sua estrutura gramatical —,
ndo a aprendemos nos dicionarios e nas gramaticas, n6s a adquirimos
mediante enunciados concretos que ouvimos e reproduzimos durante a
comunicacao verbal viva que se efetua com os individuos que nos rodeiam.
Assimilamos as formas da lingua somente nas formas assumidas pelo
enunciado e juntamente com essas formas. As formas da lingua e as formas
tipicas de enunciados, isto €, 0s géneros do discurso, introduzem-se em nossa
experiéncia e em nossa consciéncia conjuntamente e sem que sua estreita
correlacdo seja rompida. Aprender a falar é aprender a estruturar enunciados
(porque falamos por enunciados e ndo por oracGes isoladas e, menos ainda, é
6bvio, por palavras isoladas. (BAKHTIN, 1997, p. 301-302).

A aprendizagem da lingua, de acordo com Bakhtin, ndo poderia ocorrer efetivamente
por meio de atividades que se limitam ao ensino ndo contextualizado de elementos linguisticos,
ou ainda, a compreensdo do discurso em nivel linguistico, raciocinio contrario a premissa do

seguinte excerto:

Nesse processo, ainda que a unidade de trabalho seja o texto, é necessario que
se possa dispor tanto de uma descri¢do dos elementos regulares e constitutivos
do género quanto das particularidades do texto selecionado, dado que a
invencdo precisa ser orientada por esses aspectos discretizados. A
discretizagdo de contetdos, ainda que possa provocar maior distanciamento
entre o0 aspecto tematizado e a totalidade do texto, possibilita a ampliagéo e
apropriacdo dos recursos expressivos e dos procedimentos de compreensdo,
interpretacdo e producdo dos textos, bem como de instrumentos de andlise
linguistica. (BRASIL, 1998, p. 48).

A primeira vista, 0 que se infere por meio deste trecho é que o género poderia ser

estudado a partir dos seus elementos recorrentes, descartando sua hibridacdo. Ha4 também um
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encorajamento para a separacdo das instancias linguistica, textual e pragmaética dentro das
atividades de andlise. No entanto:

Na perspectiva bakhtiniana, o estudo da lingua ndo prioriza nenhuma instancia
e a analise deve-se efetuar tendo em vista os niveis linguistico-enunciativo-
discursivos, os quais comportam de forma indissociavel o enunciado concreto.
A nocéo de género, em Bakhtin, pressupde uma arquitetdnica do enunciado
concreto que inclui conteldo tematico, unidade tematica, forma
composicional, estilo, entonacdo expressiva, autor, destinatario e aponta,
necessariamente, para uma dimensdo extraverbal, que inclui os modos de
producdo e circulagdo, os fatores socio-histéricos, bem como os valores
constituidos socialmente. (LIMA, 2012, p. 167).

Essa perspectiva distorcida da proposta da abordagem bakhtiniana do género é ainda
reforcada na secdo de propostas de tipos de atividades de leituras sugeridas a serem feitas pelo
professor, que inclui a leitura: autbnoma, colaborativa, em voz alta, programada e de escolha
pessoal. Entre elas, dentro da explicacdo sobre o funcionamento da leitura colaborativa, €
sugerido que o docente leia em conjunto com a sua classe, mas volte sua atencédo de forma quase

exclusiva aos elementos da lingua para o desenvolvimento da interpretacéo:

A leitura colaborativa é uma atividade em que o professor 1€ um texto com a
classe e, durante a leitura, questiona os alunos sobre os indices linguisticos
que ddo sustentacdo aos sentidos atribuidos. E uma excelente estratégia
didatica para o trabalho da formacdo dos leitores, principalmente para o
tratamento dos textos que se distanciem muito do nivel de autonomia dos
alunos. E particularmente importante que os alunos envolvidos na atividade
possam explicitar os procedimentos que utilizam para atribuir sentido ao
texto: como e por quais pistas linguisticas lhes foi possivel realizar tais ou
quais inferéncias, antecipar determinados acontecimentos, validar
antecipac0es feitas, etc. (BRASIL, 1998, p. 72).

Dentro das proprias propostas de abordagem da producéo textual, durante a fase de
refaccdo do texto, embora se mencione a necessidade de correcdo de questbes linguisticas e
discursivas, apenas as primeiras aparecem como contetidos a serem abordados em exercicios
para o fornecimento de conhecimento necessario para a revisao textual, dando a entender que
0s enunciados ndo sdo passiveis de serem estudados mais profundamente ou tdo importantes na
elaboracao de um texto. Como se infere a partir desse trecho:

Tomando como ponto de partida o texto produzido pelo aluno, o professor
pode trabalhar tanto os aspectos relacionados as caracteristicas estruturais dos
diversos tipos textuais como também os aspectos gramaticais que possam
instrumentalizar o aluno no dominio da modalidade escrita da lingua. Cabe ao
professor desenvolver, na analise das redacdes, a sensibilidade para os fatos
linguisticos. (BRASIL, 1998, p. 80).
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E valido mencionar que no proprio documento entende-se que o ensino desses topicos
gramaticais em si ndo garantem a elaboracéo de géneros adequados e, por isso, 0S conceitos
gramaticais deveriam ser ligados a atividades mais complexas, entendendo-se, contextualizadas
e, assim, ligadas a unidade de ensino: o texto; mas ndo ha mencéo explicita da construcdo de
enunciados para a realizacao de atividades discursivas — tanto escritas quanto orais.

Como ultimo trecho a ser analisado, tem-se:

E preciso entender, por um lado, que, ainda que se trate a palavra como
unidade, muitas vezes ela é um conjunto de unidades menores (radicais,
afixos, desinéncias) que concorrem para a constituicdo do sentido. E, por
outro, que, dificilmente, podemos dizer o que uma palavra significa, tomando-
a isoladamente: o sentido, em geral, decorre, da articulagdo da palavra com
outras na frase e, por vezes, na relacdo com o exterior linguistico, em fungéo
do contexto situacional. (BRASIL, 1998, p. 84).

Embora, a primeira vista, seja possivel passar desapercebido qualquer incoeréncia em
relacdo a tal proposicdo, quando avaliada minuciosamente, percebe-se que o significado da
palavra, de acordo com o trecho, deve ser compreendido ndo a partir do que ela expressa em si,
ou seja, do seu conceito dicionarizado, mas em relagdo com as demais que a acompanham em
uma frase, para sé entdo levar-se em conta, e por vezes, o contexto em que é produzida. Podendo
ser entendido que ao contexto social ndo é dada tanta importancia, nem a entonacgao expressiva
a que ela pode ser atribuida, capaz de alterar seu sentido. Embora o género possa ser abordado
de diferentes maneiras, quando se opta pela perspectiva bakhtiniana, como foi o caso dos
autores dos PCNs ao colocé-la entre as referéncias do documento, entende-se que na analise
dos géneros deve ser encaminhada em dire¢do a uma:

[...] metodologia de ensino/aprendizagem que seja pautada no que denomina
de realidade primordial da lingua(gem), a interacdo discursiva, considerando
todas as implica¢fes do enunciado concreto, todo o contexto socio-historico-
ideolégico em que foi engendrado, tendo em vista sujeito e linguagem
irrevogavelmente vinculados. (LIMA, 2012, p. 167).

Conclusao

Os documentos norteadores trazem como proposta a aula de LP centrada no texto, como
meio de formacdo de um cidadao critico capaz de se comunicar e interagir em diversas situacoes
e, portanto, prezando por prepara-lo a identificar e saber posicionar-se de acordo com a
demanda do contexto socio-histérico em que se encontra, o que justifica a escolha pela
abordagem bakhtiniana; pelos trechos supracitados dos PCNs, percebe-se a inten¢do da criacédo

de uma educagdo em que a lingua deva servir como instrumento libertador e, portanto, seu
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ensino ndo poderia limitar-se a exposi¢do exclusiva da norma padrdo e, muito menos, pautado
unicamente na gramatica tradicional.

Os trechos transcritos, no entanto, abrem espago para uma possivel interpretacdo
distorcida do trabalho com o género em sala de aula, problematica reforcada pelos proprios
materiais didaticos — apesar de ndo ter sido um dos temas desenvolvidos neste artigo nem ser
um dos seus objetivos — como pontua Biasi-Rodrigues (2002), ao verificar a incongruéncia
entre as novas proposigdes de ensino e os livros de apoio disponibilizados aos professores.

E visivel, no material didatico selecionado para esta analise, um movimento
no sentido de incorporar uma nova perspectiva de tratar a linguagem, mas nao
se percebem critérios bem definidos nas abordagens feitas nesses instrumentos
de ensino que estdo disponiveis aos professores e aos alunos. O uso da
nomenclatura é instavel e os géneros e 0s tipos de textos ou sequéncias sao
tomados uns pelos outros, numa demonstracdo de que a apreensdo do novo
objeto de conhecimento ainda ndo se deu por completo. (BIASI-
RODRIGUES, 2002, p. 62).

Bakhtin e seu ciclo, entre as inumeras obras formuladas, ndo propdem um modelo de
ensino, na verdade — e, mais uma vez —, eles se voltam para um objeto de estudo: o género
discursivo, e por ser a comunicacdo somente passivel de ocorréncia por meio de sua utilizagéo,
foi apontado como instrumento de ensino de linguas e adotado como solugédo para a superagao
de aulas mecanizadas, com enfoque em elementos linguisticas. No entanto, 0 que se percebeu
ao longo dos anos foi 0 ndo afastamento efetivo da priorizacdo dos conteudos gramaticais nas
aulas de Lingua Portuguesa, o que de certa forma pode ser justificado por inimeros fatores e,
inclusive, pela anélise dos PCNs, com suas formulacdes dubias, pautando-se em Bakhtin, mas
propondo o texto como unidade de ensino e a andlise linguistica assimetricamente relevante na
execucdo da mateéria.

Em resumo, o que se percebe a partir da revisdo feita € uma ambiguidade quanto as
proposicoes, deixando brechas para a inser¢édo ou demasiada atencédo para atividades de meros
estudos de aspectos linguistico ou apenas das estruturas textuais — a gramaticalizacdo dos
géneros (AZEVEDO, 2014).
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