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A LINGUAGEM DE SALA DE AULA EM UM CURSO DE FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES DE LINGUA INGLESA

Rafael Lira Gomes Bastos®

RESUMO: Este estudo, situado na area da Linguistica Aplicada, que entende a linguagem como uma
pratica social, propde-se a entender as formas como o professor universitario do curso de letras inglés,
no contexto de uma universidade publica no interior do Estado do Ceara, entende o uso da lingua inglesa
em suas aulas. Nosso percurso metodolégico se deu através da filmagem de quatro aulas de cada um
dos trés professores voluntarios da pesquisa, da edicdo de cenas significativas e da filmagem de trés
sessdes de autoconfrontagdo simples. A andlise das vozes sociais dos didlogos produzidos na
autoconfrontacdo demonstrou que os professores possuem juizos de valores semelhantes sobre 0 uso da
lingua alvo em suas aulas. O (ndo) uso é fortemente dependente da relacdo estabelecida com seus alunos
e do contexto social em que a universidade esta inserida, distante dos grandes centros urbanos,
(re)velando um professor universitario que convive com a tensdo entre o prescrito e o real quando ndo
utiliza a lingua inglesa em suas aulas.
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ABSTRACT: This study, located in the field of Applied Linguistics, which understands language as a
social practice, proposes to understand the ways in which the scholar professor of the English language
course, in the context of a public university in the state of Ceara, understands the use of the English
language in his classes. Our methodological journey was through filming four lessons from each of the
three research volunteers’ professors, editing meaningful scenes, and filming three simple self-
confrontation sessions. The analysis of the social voices revealed by the self-confrontational dialogues
showed that the professors have similar value judgments about the use of the target language in their
classes. The (non) use is strongly dependent on the relationship established with their student and the
social context in which the university is inserted, far from the large urban centers, revealing a scholar
professor who deals with the tension between the prescribed and the real when he does not use the
English language in his classes.
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Introducio

Relacionar diferentes areas do conhecimento com os mais diversos usos da linguagem
¢ o principal compromisso da Linguistica Aplicada (LA) contemporaneamente desenvolvida no
Brasil. Essa particularidade permite a compreensdo da linguagem como uma pratica social
fortemente marcada pelos estudos do Circulo de Bakhtin (BAKHTIN/VOLOCHINOYV, 2006;
BAKHTIN, 1997, 2015, 2018), entendida como a interagdo entre sujeitos historicamente

situados, produtores de discursos que sdo sempre valorados e permeados de ideologia.
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Os estudos da LA vém se consolidando como campo de conhecimento aplicado as mais
diversas atividades sociais, relacionando a linguagem com a escola, com o ensino-
aprendizagem, com as identidades sociais, com a tecnologia, com o trabalho docente, com a
formacdo de professores, entre outros (cf. MOITA LOPES, 2006; 2013). No caso desse
trabalho, estabelecemos os nexos entre linguagem e trabalho docente do professor universitario
do curso de letras inglé€s, analisando as suas praticas discursivas no contexto de sua produgdo
social, em situa¢do de autoconfrontagao.

Entender o trabalho docente do professor como uma pratica de linguagem ¢ essencial
para se compreender os discursos que o mesmo produz sobre sua atividade realizada,
entendendo também o real da atividade, ou seja, o que o professor foi impedido de fazer e,
consequentemente, as tensoes entre o trabalho prescrito e o trabalho real que sao (re)veladas no
género profissional (FAITA, 2004; AMIGUES, 2004). Dentre os muitos desafios postos ao
professor universitario do curso de letras inglé€s, um dos que tem sido mais problematizado em
diversos estudos ¢ o uso da lingua alvo em sala de aula (ALMEIDA FILHO, 2001; ORTALE;
DURAN, 2009; RODRIGUES, 2016), configurando-se como um saber essencial para que o
professor possa ensinar.

Levando em consideragdo que ainda existe uma grande lacuna a ser preenchida quanto
a proficiéncia oral do professor de lingua inglesa, Rodrigues (2016) afirma que ndo se pode
tratar da ma qualidade do ensino de uma lingua estrangeira no Brasil, e do dominio precario da
lingua que ensinam, sem se falar da ma qualidade da formagao inicial do professor. Movimento
esse que acaba gerando um ciclo vicioso e nos faz questionar: como o professor universitario
do curso de letras inglés entende o uso da lingua inglesa nas suas aulas em contexto distante de
grandes centros urbanos?

Para responder tal questionamento, apresentamos o resultado da analise de didlogos que
emergiram da autoconfrontacdo simples (ACS), dispositivo metodoldgico criado por Faita
(1997) e ampliado por Clot (2010a; 2017). A ACS foi realizada com trés professores
universitarios do curso de letras inglés da Universidade Estadual Vale do Acarai (UVA), situada
no municipio de Sobral, interior do Estado do Ceara. Os didlogos (re)velaram, através da analise
das vozes sociais (BAKHTIN, 2015; 2018), pontos de vista do professor sobre o uso da lingua
inglesa durante as aulas, corroborando para a compreensdo da formagao inicial dos professores

de inglés no contexto subjacente.
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Para dar corpo a essa reflexdo, organizamos o artigo da seguinte forma: inicialmente
apresentamos os aspectos teoricos da pesquisa, seguidos dos aspectos metodologicos, da analise
dos didlogos, ilustrada pela descri¢do das cenas filmadas das aulas e, por ultimo, tecemos nossas
consideragoes finais relativas ao papel do professor universitario que se coloca em tensao entre

a atividade prescrita e a atividade realizada quando (nao) utiliza a lingua inglesa na sua aula.

Aspectos tedricos

Para a constituicao deste trabalho, partimos do pressuposto de que ndo existe somente
uma Unica area que seja capaz de dar conta das multiplas relagdes entre linguagem e sociedade.
Para que haja a compreensao sobre a diversidade das praticas sociais mediadas pelo uso da
linguagem, ¢ vocag¢do da Linguistica Aplicada considerar a lingua em uso e os sujeitos
enunciadores como centralmente importantes para o estudo de fendomenos cujo foco principal
seja os problemas do mundo real em uma otica transdisciplinar (NORTON, 2016).

Quando se analisa a atividade docente, por sua vez, ndo se pode simplesmente analisar
a pratica do professor sem pergunta-lo sobre o que ele faz, sobre o que ele sabe e sobre como
ele se relaciona com esse saber. Seria limitador em uma pesquisa em contexto educacional se
levar em consideragdo apenas o que o professor faz, como se ele fosse meramente um
desenvolvedor de tarefas; o que ele diz sobre o que faz tem a mesma importancia para a
compreensao do seu trabalho, uma vez que o professor ¢ um sujeito constituido por enunciados
concretos situados na fronteira entre o seu discurso e a sua atividade (BAKHTIN, 1997), um
sujeito de linguagem.

Dessa forma, percebemos que somente a observacao da atividade realizada do professor
seria insuficiente para a compreensao do seu trabalho, uma vez que o sujeito nessa pesquisa, €
entendido como produtor de discurso. Por isso, adotamos os pressupostos da Ergonomia da
Atividade (AMIGUES, 2004) e da Clinica da Atividade (CLOT, 2010a; VIEIRA; FAITA, 2003)
para sustentar que a atividade do professor pode ser melhor compreendida em sua complexidade
quando se analisa o que o professor fez (atividade realizada) e também o que ele deixou de
fazer, o que ele poderia ter feito e o que ele fez para nao fazer o que deveria ter sido feito (real
da atividade).

Partimos, entdo, do pressuposto de que para entender o trabalho docente, precisamos

fazer a diferenca entre tarefa e atividade quando tomamos o ensino como género profissional
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(FAITA, 2004). Sendo assim, ao descrever os procedimentos para a anélise da atividade
docente, Amigues (2004) afirma que o professor ndo ¢ apenas um realizador de tarefas
prescritas por experts distantes da situagdo de trabalho. Na verdade, o professor ¢ um
profissional que (re)elabora o que esta prescrito de diferentes formas: ao se relacionar com seus
alunos, com seu coletivo de trabalho e com a propria instituicdo. Na analise da atividade
docente, nessa perspectiva, leva-se em conta tanto a tarefa e a atividade, de um lado, como o
trabalho prescrito e o trabalho real, de outro.

Em nossa compreensdo, a atividade realizada e o real da atividade sdo igualmente
importantes para se compreender a complexidade das condutas dos professores e das situagdes
de trabalho (AMIGUES, 2004). Por isso, optamos pelo dispositivo metodologico
autoconfrontacdo, que ao colocar o professor em situacao exotopica, ¢ capaz de fazer emergir
os diferentes discursos sobre uma atividade laboral, numa relacdo dialdgica entre pesquisador
e trabalhadores, capaz de produzir saberes sobre o trabalho, contribuindo para a (trans)formagao
da atividade (CLOT, 2010b).

Por meio dos didlogos produzidos no género autoconfrontagdo, tivemos acesso as
concepcoes dos professores universitarios do curso de letras inglés sobre o uso da lingua alvo
em sala de aula. Isso nos ajudou a compreender que a dificuldade na proficiéncia oral da lingua
inglesa tem sido, de fato, um dos principais problemas na formacao do professor, como ja
apontada em diversas outras pesquisas ao longo dos anos (cf. ALMEIDA FILHO, 2001;
ORTALE; DURAN, 2009; RODRIGUES, 2016). Tais pesquisas demonstram que “um grande
percentual de alunos formados em cursos de Letras, no Brasil, ndo atinge niveis de proficiéncia
oral satisfatorios para o ensino das LE nas quais se graduaram”. (RODRIGUES, 2016, p. 17).

Para compreendermos melhor essa dificuldade, é preciso levar em consideragao que no
contexto brasileiro, os futuros professores de inglés, ao passo que estudam para melhorar sua
proficiéncia na lingua, também estudam para se tornar professores. Em um pais em que o inglés
¢ a lingua estrangeira, € facil de se constatar que muitos futuros professores de inglés se veem
por um bom tempo ainda como alunos, aprendizes da lingua, adiando a (re)construcdo de suas
identidades profissionais (GIMENEZ, 2004). Essa caracteristica peculiar pode fazer com que
os professores formadores usem outras formas de linguagem para mediar suas aulas, adaptando
sua acdo, (re)elaborando o género profissional e (re)significando o fazer caracteristico do

professor de linguas.
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Por outro lado, existe o peso das prescri¢cbes para a compreensao da acdo do professor,
uma vez que o uso do inglés em sala de aula € prescrito pelos métodos e abordagens para o
ensino de linguas (CELCE-MURCIA, 2002), e também, pelo proprio coletivo de trabalho.
Kramsch e Ware (2013) prescrevem que o professor de inglés deve ser falante e escritor
proficiente da lingua que ensina. Mesmo se ele ndo for nativo, como é o caso do contexto
brasileiro, além de ensinar a gramética e o vocabulario, deve ensinar o uso apropriado da lingua
a seus alunos, como meio e ndo apenas como objeto de instrucdo. Ou seja, a lingua inglesa ndo
deve ser apenas o0 objeto a ser ensinado, mas 0 meio pelo qual se ensina outros objetos.

Tal constatagdo permite compreender que a formacao inicial do professor de inglés e a
pratica do professor universitario, no Brasil, ainda carecem de problematizagdo. Almeida e
Pimenta (2014, p. 11), por exemplo, afirmam que o professor do ensino superior € identificado
como “aquele que domina o conhecimento especifico de sua area ou disciplina, mas que nao
necessariamente sabe ensinar, o que, em geral, nao lhe foi exigido nas instituigdes nem mesmo
no ambito das politicas educacionais”. Sendo assim, € urgente entendemos que € na situagao de
ensino como trabalho, mais especificamente no momento da aula que se colocam em jogo as
crengas desse professor sobre seu oficio e sobre o ensino como pratica social e, ¢ a partir dos
discursos produzidos sobre a aula, que se pode provocar mudancas no fazer professoral.

Concordamos com Melo (2012) ao afirmar que precisamos entender o trabalho do
professor universitario como dependente de sua formagdo, da instituicdo em que ele trabalha,
do regimento e das prescricoes diversas. Esses aspectos influenciam de forma decisiva a
atividade do professor, suas decisdes e suas formas de relagdo com os alunos, com a institui¢ao
e com o coletivo de trabalho. Diante desses desafios, urge provocarmos uma reflexao dos
professores universitarios do curso de letras inglés sobre seu fazer pedagogico, uma vez que o
processo reflexivo desencadeia novas perspectivas para a docéncia e coloca o professor em
situagdo de (re)elaboracao de seus saberes.

Nesse escopo, percebemos esse professor como profissional responsavel pela formacao
dos futuros professores de lingua inglesa e que sua agao pode revelar como ele (re)elabora seus
saberes para conduzir sua aula. Saberes advindos das mais variadas fontes: da experiéncia
anterior a sala de aula, dos conhecimentos cientificos, dos conhecimentos didatico-pedagogicos
(TARDIF, 2000, 2011), que sdo (re)significados cotidianamente, tendo em vista que o ensino ¢

entendido como uma atividade de linguagem, elaborado por meio de um discurso especifico.
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Por isso, optamos por utilizar um aporte tedrico-metodolégico condizente com nossa
concepedo dialdgica de linguagem que € pautada nos estudos da teoria dialdgica desenvolvida
por Bakhtin e o Circulo (1997, 2006, 2015, 2018). Tais autores entendem que a lingua como
pratica social ¢ materializada por meio de enunciados concretos que passam a ser a unidade de
analise do discurso, e que ndo falamos através de palavras advindas de um sistema abstrato,
mas que nossos enunciados sao compostos por uma heterogeneidade de vozes sociais em
relacdo dialdgica, frutos de enunciados anteriores € que antecipam, dessa forma, enunciados
futuros, revelando os pontos de vista dos sujeitos.

Tendo em vista o alcance de nosso objetivo e apoiados nos pressupostos da Clinica da
Atividade, escolhemos a autoconfrontacdo como dispositivo metodologico na analise aqui
pretendida. O principal objetivo da autoconfrontacdo, segundo Vieira e Faita (2003), ¢ a
compreensao do processo de produgdo, reflexdo e transformacao da atividade profissional.
Sendo assim, este dispositivo se torna capaz de revelar as relagdes dialdgicas, no sentido
bakhtiniano do termo, entre a atividade real (o que os trabalhadores fazem) e a representacao
dos trabalhadores sobre o que fazem (real da atividade), relacionando os géneros profissionais
(da atividade) e os géneros do discurso, uma vez que no género autoconfrontacao o protagonista
¢ colocado em situacao exotdpica de analise de sua propria pratica através de imagens filmadas
de sua atividade (CLOT, 2010).

Nessa perspectiva, Bakhtin (1997, p. 52) afirma que “a objetivacao ética e estética
necessita de um poderoso ponto de apoio, situado fora de si mesmo, de uma forca efetiva, real,
de cujo interior seja possivel ver-se enquanto outro”. Por isso, defendemos que a
autoconfrontacao ¢ esse espago de ver-se a si mesmo como outro, ¢ o ponto de apoio que situa
o sujeito fora de si, em posicao exotdpica de auto-objetivacio, sendo capaz, assim, de ver-se no
coletivo, (re)significando a si mesmo e a seu grupo de pertenga. Por isso, a autoconfronta¢ao
torna-se dispositivo mediador da (trans)formagao do trabalho docente, permitindo a reflexao e
a mudanca, inclusive em contexto universitario.

“Esse dispositivo ou procedimento metodologico ¢ considerado como uma experiéncia
dialogica que coloca os trabalhadores em contato com o seu proprio agir profissional e com o
agir do outro” (PEREZ; MESSIAS, 2013, p. 84). Nessa perspectiva, a autoconfrontagdo pode
favorecer a emergéncia do pensamento reflexivo do professor, materializado por vozes sociais
em relacdo dialdgica, as vezes de concordancia, as vezes de polémica, aberta ou velada, sobre
um dado objeto de discurso (BAKHTIN, 2018).
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A relacdo dialdgica das vozes se mostrou produtiva para compreendermos como 0s
professores em situacdo de autoconfrontagdo entendem o uso da lingua inglesa em sala de aula,
no contexto universitario. A partir do movimento de estranhamento de si através da analise de
sua atividade, o professor ocupa posi¢cdes valorativas em relagdo a si mesmo e ao outro
(BAKHTIN, 1997), (re)significando sua prépria atividade, refletida e refratada pela linguagem,

como veremos a partir dos proximos paragrafos.

Aspectos metodolégicos

O dispositivo metodologico utilizado nesse trabalho, como ja mencionado no aporte
tedrico, foi a autoconfrontagdo, realizada com trés professores do curso de letras inglés da
Universidade Estadual Vale do Acarau, situada no municipio de Sobral, no interior do estado
do Ceard, no periodo de fevereiro a julho de 2019. A autoconfrontagdo como prescrita por
(CLOT, 2010a, 2017; VIEIRA; FAITA, 2003), pode ser simples ou cruzada, e possui fases e
movimentos especificos. Neste trabalho, optamos pela realizacao da autoconfrontagdo simples,
descrita a seguir.

Na fase um, observamos o contexto profissional do curso de letras inglés e nos
aproximamos do coletivo de trabalho. Como primeiro movimento, reunimo-nos com o
coordenador e com os professores para compreendermos o funcionamento do curso, tivemos
acesso aos horarios e as disciplinas ofertadas no semestre. Na ocasido, apos a explica¢ao da
proposta de nossa pesquisa, trés professores se voluntariaram para participar da mesma.

Os professores voluntarios responderam previamente a um questiondrio que nos
possibilitou tracar os dados basicos de seus perfis. Para garantir a dimensao ética da pesquisa,
os voluntarios foram denominados de professor 1 (P1), de professor 2 (P2) e de professor 3 (P3)
e o pesquisador de P. O P1 ministrava a disciplina de Sintaxe da Lingua Inglesa, o P2 ministrava
a disciplina de Gramatica Tradicional da Lingua Inglesa e o P3 ministrava a disciplina de
Literatura Inglesa 1. Os trés professores sdo do sexo masculino, com idades entre 31 e 55 anos,
com no minimo dois anos de experiéncia no ensino superior. O P1 e o P3 possuem a titulagdo
de mestre e o P2 de especialista.

Na fase dois, antes das filmagens, optamos por fazer o movimento de observacgdo da
aula, com o objetivo de nos aproximarmos do contexto de atividade do professor, a fim de tornar

familiar a presenca do pesquisador em sala de aula. A observagdo da aula do P1 aconteceu no
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dia 21 de fevereiro de 2019, a do P2 no dia 12 de margo de 2019 e a do P3 no dia 22 de maio
de 2019. Foram observadas duas aulas de 90 minutos cada. Em seguida, no movimento dois,
filmamos duas aulas de cada professor. A filmagem da aula do P1 aconteceu dia 28 de fevereiro
de 2019, a do P2 no dia 26 de marco de 2019 ¢ a do P3 no dia 29 de maio de 2019.

No movimento trés dessa fase, editamos as sequéncias significativas que colocavam em
evidéncia a relagdo dos professores com os saberes docentes, com os alunos e com as escolhas
feitas por cada um deles durante sua aula. No movimento quatro, que denominamos
autoconfrontacdo simples (ACS), a interagdo entre pesquisador e protagonistas aconteceu
mediada pelas cenas editadas e apresentadas em video para cada um dos professores em dias
distintos. A ACS também foi filmada e o didlogo entre pesquisador e professores versando sobre
o uso da lingua inglesa em sala de aula constituiu o corpus de anélise desse trabalho, uma vez
que esse topico se repetiu na fala de todos os professores. A autoconfrontagdo com o P1
aconteceu dia 26 de margo de 2019, com o P2 dia 24 de abril de 2019 e com o P3 no dia 10 de
junho de 2019.

Como ultima fase da pesquisa, apds a geragdo dos dados, partimos para a analise dos
enunciados emergidos da autoconfrontagdao simples. Como a linguagem para o dialogismo
(BAKHTIN, 1997, 2015, 2018; BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006) ¢ uma atividade
socialmente constituida, uma heteroglossia axiologica, que se materializa em enunciados
concretos através da interagao entre sujeitos, o enunciado passa a ser, entdo, a unidade de analise
e as vozes sociais sdo os elementos a serem analisados. Elas manifestam nos enunciados os
pontos de vista, as intengdes, os valores e as experiéncias vivenciadas pelos sujeitos. Entdo, a
analise enunciativa, na perspectiva bakhtiniana, ¢ a compreensao ¢ a interpretagao das relagdes
dialdgicas que se travam entre as vozes sociais que possibilitam, de forma explicita ou implicita,
0 acesso aos posicionamentos discursivos do sujeito. (OLIVEIRA, 2009; 2012).

As vozes foram identificadas a partir das relagdes dialdgicas, de concordancia ou
polémica, (re)veladas explicita ou implicitamente nas falas dos professores, levando em
consideragdo que diversas vozes lutam pela influéncia sobre a consciéncia do individuo, uma
vez que somos metade das palavras dos outros (BAKHTIN, 2015). Apontamos, portanto, como
o professor gerencia as vozes dos saberes docentes, constituidos e (re)significados pelo
trabalho, na relacdo consigo mesmo e com os outros, (re)velando seus pontos de vista sobre o

uso da lingua alvo, como apresentado a seguir.
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Analise dos dialogos

Nesta sec¢do, analisamos trés dialogos dos professores sujeitos da pesquisa que versaram
sobre suas concepgdes sobre o uso da lingua inglesa em suas aulas no curso de letras inglés da

UVA.

Os pontos de vista do P1 sobre o uso da lingua inglesa em sala de aula

Na cena analisada a seguir, temos o momento da explicagdo do professor 1 sobre o que
seria uma noun phrase. Para tanto, ele inicia a explica¢do utilizando a lingua inglesa como
instrumento para a explicagdo do contetido especifico de sintaxe. No entanto, em determinado
momento, o professor comega a utilizar o portugués para continuar a realizar a explicacdo. Esse
movimento de troca de idioma para a explicagdo de um contetudo foi tema do seguinte didlogo:

P: Por que acontece essa troca?

P1: Uhum, (acenando positivamente com a cabega) pronto, eu diria que acontece por
dois sdo dois aspectos, dois fatores, ah, um, ¢ pra pra facilitar a explicacdo, o contetido, como
ele ¢ um contetido um pouco mais, ah, técnico, talvez um pouco mais complexo entdo ah, eu,
por exemplo, o ideal seria todo no inglés, né? Mas como ¢ um assunto que pode ser mais
complexo entdo utilizo muito o portugués pra conseguir deixar mais claro as explicagdes. Entao
quando eu tenho algo mais simplificado que exige uma explicacdo mais complexa entdo vou
pro inglés que ¢ que eles ndo vao ter dificuldade de compreender o assunto. O outro
aspectozinho que ¢ ligado com isso, ha, quando eu j& percebo que as esses elemento aqui, essa
estrutura, esse tipo de conceito aqui vai exigi, ah, uma elaboragdo da da lingua um pouco mais
complexa, entdo eu, talvez tenha um pouco mais de dificuldade pra conseguir elaborar isso e
pra eles conseguirem entender, entdo acho melhor diretamente j4, j4 pego logo a lingua, a lingua
materna pra ficar mais facil. Acho que ¢ basicamente isso. Esses aspetos, tem o aspecto também
do, isso ¢ ligado obviamente com com o contexto, os alunos ndo tem um nivel de fluéncia muito
bom na lingua, entdo, se a gente for totalmente no inglés também, esse aspecto que pode
dificultar a compreensdo do conteudo, ah, e eles podem ficar bastante perdidos em em vérios
aspectos, entdo tem que ter essa troca pra ir sempre esclarecendo uma coisa, uma coisa ou outra

também. Eu acho que teve até um acho que foi nessa disciplina, até um caso, uma vez que eu
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tava falando, ai expliquei um expliquei um aspecto de andlise, ai o aluno foi parou, “ok
professor, agora em portugués” (risos).

Nesse excerto, o P1 percebe a pertinéncia da pergunta ao acenar positivamente com a
cabeca e apresenta os dois fatores que, segundo ele, sdo decisivos para a explicagdo da
utilizagdo da lingua materna durante as aulas de inglés no ensino superior, o primeiro seria para
facilitar a explicagdo do contetido e o segundo diz respeito as dificuldades dos alunos com a
proficiéncia no idioma.

O primeiro aspecto observamos materializado no seguinte excerto: “Um, ¢ pra pra
facilitar a explicacdo, o conteudo”. O P1 se vale de uma voz didatica para justificar o uso da
lingua materna nas aulas de sintaxe do inglés e ao mesmo tempo responde em polémica velada
a outra voz didatica que prescreve que o professor do curso de letras inglés utilize o idioma
durante a aula, por isso ele afirma que: “[...] o ideal seria todo no inglé€s, né€?”. Nesse momento,
o professor mobiliza essa voz para concordar com o que esta prescrito pelos métodos e
abordagens do ensino de linguas que diz que o professor de inglés precisa ensinar a lingua como
objeto e meio de instrugdo (KRAMSCH; WARE, 2013). Quando o professor decide em néo o
fazer, (re)constréi sua forma de acdo, em tensao com o que esta prescrito no género profissional.

Para dar forca ao seu argumento anterior, o professor continua a reflexdo apontando o
segundo motivo da utiliza¢ao da lingua materna em sala de aula, as dificuldades dos alunos em
formagdo inicial com a lingua alvo: “Esses aspetos, tem o aspecto também do, isso ¢ ligado
obviamente com com o contexto, os alunos nao tem um nivel de fluéncia muito bom na lingua,
entdo, se a gente for totalmente no inglés também, esse aspecto que pode dificultar a
compreensao do conteudo [...]”.

O P1 argumenta que além de ndo usar o inglés em todos os momentos da aula devido
a complexidade do assunto que esta explicando, também nao o faz devido a falta de proficiéncia
oral de seus alunos, dificuldades ja apontadas por Rodrigues (2016) e Ortale e Duran (2009) ao
falarem sobre os desafios na formacdo do professor de inglés. Situacdo essa que se inscreve
como realidade também nesse contexto em que esta inserido o curso de letras da UVA, distante
de grandes centros urbanos. Isso atesta também a falha do ensino da lingua inglesa na educagao
basica, uma vez que os alunos chegam ao curso de letras inglés sem o dominio do idioma,
comprovando o ciclo vicioso entre ensino de mé qualidade na educagdo bésica e a formacao

deficitaria do professor.
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A atividade do professor se dirige ao aluno que se apresenta como o alfer nessa
interagdo. O aluno ¢ considerado para a tomada de decisdo do professor sobre utilizar a lingua
materna para a explicagdo de seu objeto de ensino, demonstrando que a atividade docente, como
afirmou Amigues (2004) é sempre dirigida a alguém, em uma relagdo de alteridade, como
percebemos nessa passagem: “[...] pra eles conseguirem entender, entdo acho melhor
diretamente j4, ja pego logo a lingua a lingua materna pra ficar mais facil”.

A partir dos elementos analisados, o P1 demonstra que tenta utilizar o idioma em sala
de aula, mas ¢ impedido devido a baixa proficiéncia dos alunos, revelando o real da atividade
no didlogo produzido na ACS. A op¢ao pelo uso ou ndo da lingua estrangeira na aula se da em
um ato responsivo ao comportamento dos alunos, mas também respondendo as vozes didaticas
dos métodos e abordagens do ensino de linguas. Ou seja, o professor age em relacdo ao seu
aluno e em relagdo aos saberes didaticos produzidos em sua area de atuacao, (re)configurando
pelo seu discurso o que esta prescrito em seu trabalho, mesmo se distanciando do que ele chama
de “ideal”, fazendo-nos confirmar a tese de (BAKHTIN, 2015, p. 30) ao afirmar que o discurso
“[...] admite uma diversidade de vozes sociais € uma variedade de nexos e correlagdes entre si

(sempre dialogadas em maior ou menor grau)”.

Os pontos de vista do P2 sobre o uso da lingua inglesa em sala de aula

Na cena selecionada, o professor 2 continua explicando o contetudo, fazendo perguntas
aos alunos usando a lingua inglesa. Os alunos respondiam em portugués as perguntas feitas em
inglés pelo professor. A partir dai, o professor comeca a explicar o contetdo em lingua
portuguesa. Quando questionado sobre essa mudanga no uso do idioma, o professor teceu o
seguinte comentario:

P2: Questao didatica, eu tenho receio que meu aluno, que como as turmas da da Uva
tem gente que sabe inglés e tem gente que ndo sabe de nada. Entdo, eu quero atingir o maximo
possivel de pessoas, por isso, que eu uso, eu eu fico intermediando, né? Parte em portugués e
parte em inglés e tudo. E aquela minha preocupagao de que realmente a minha mensagem seja
passada, né? E principalmente nesse dia que era dia de de pré prova, quer dizer, era era uma
espécie de revisdo para a prova que ia acontecer, entdo eu tive a preocupacgdo que realmente a

mensagem minha ficasse bem clara, né? Com relacdo a esse topico, por isso que eu fiz essa
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mistura do do inglés com o portugué€s pra poder atingir pessoas que também ndo
saberiam inglés.

Em um momento posterior da autoconfrontacdo, o professor ao ver-se falando muito
mais em portugués do que em inglés durante a sua aula, complementa o que ja havia falado
anteriormente:

P2: Eu queria antes de vocé fazer a interven¢do, assim, eu sei quero, preste
atencdo o seguinte, eu estou usando muito mais o portugués do que o inglés na sala de
aula, confesso: sou professor da UVA ha muito tempo (estalando os dedos polegar e
médio da mao direita). Isso nada mais € do que a inseguranga que eu tenho, ndo do meu
inglés, porque eu sou capaz de dar aula toda em inglés, mas € na capa, € € num um receio
de que muita gente fique voando, e essas pessoas que voam sao as que mais precisam
de aprender isso. Tem muita gente ai, na faculdade, que nao sabe o verbo to be direito,
que ndo sabe fazer uma interrogativa. Entdo, a realidade, faz com que eu quebre aquilo
que eu tinha uma vez acordado com os meus pares, de que a aula fosse cem por cento
em inglés, ou 0 maximo, ou noventa € nove ponto nove por cento. Mas a minha
preocupacao ainda ¢ grande, a minha inseguranca com relagao a inseguranca dos alunos,
com a capacidade dos alunos, capacidade dos alunos, né? (...).

O P2 justifica o uso do portugués em sala de aula no curso de letras inglés mostrando as
dificuldades de seus alunos nesse contexto especifico. O P2 salienta que tem alunos que sabem
inglés e tem alunos que ndo possuem proficiéncia na lingua. O professor expde uma
preocupacao com a aprendizagem dos alunos dessa universidade e se dispde a mudar o codigo
em funcdo do melhor aproveitamento dos alunos em relagao aos contetdos que estao sendo
ministrados. Verificamos a profunda relacao do professor com seu contexto de trabalho para lhe
conferir uma forma de fazer muito caracteristica no tocante ao ensino de lingua inglesa nessa
universidade, o que tem revelado um discurso especifico, mobilizado na autoconfrontagao
(FAITA, 2004), tanto pelo P1 quanto pelo P2.

O professor 2 se preocupa com os alunos que ndo tém proficiéncia em inglés, utilizando
a lingua portuguesa para deixar sua mensagem mais clara, justificando essa escolha através de
uma voz didatica: “Questao didatica, eu tenho receio que meu aluno, que como as turmas da da
Uva tem gente que sabe inglés e tem gente que nao sabe de nada”. Muito embora essa voz se
contraponha a uma voz didatica que prescreve que o0 ensino da lingua estrangeira deva ser

mediado pela propria lingua estrangeira, estamos em um curso de licenciatura em letras inglés




Revista MEMENTO - ISSN 1807-9717
Departamento de Letras - UNINCOR
V. 10, N. 2 (julho-dezembro de 2019)

no interior do nordeste que recebe, na maior parte, alunos provenientes de escolas publicas e
pertencentes a camadas sociais menos favorecidas, sendo que alguns deles, segundo a fala do
professor, ndo dominam o idioma antes de entrar no curso, 0 que confere caracteristicas
peculiares quanto ao ensino do idioma nessa realidade, validando o argumento apresentado
também pelo P1.

O fato de o curso de letras inglés ser de uma universidade do interior do sertdo
nordestino, distante dos grandes centros urbanos do Brasil, determina a maneira como o
professor universitario (re)constroi sua identidade profissional ao passo que enuncia sobre sua
pratica. Ao se perceber falando mais em portugués do que em inglés em sala de aula, o professor
sente a necessidade de justificar tal atitude, em resposta a voz do seu coletivo de trabalho:
“Entdo, a realidade, faz com que eu quebre aquilo que eu tinha uma vez acordado com os meus
pares, de que a aula fosse cem por cento em inglés [...].

Percebemos, assim, que além dos métodos e abordagens para o ensino de linguas, o
coletivo de trabalho também organiza o género profissional de forma prescritiva, dizendo que
o professor deve usar a lingua inglesa em sala de aula. A andlise da atividade docente
compreende esta distancia entre prescrito e realizado (AMIGUES, 2004). O professor que nao
usa a lingua inglesa como instrumento de ensino contraria 0 que esta prescrito por seu coletivo
de trabalho, revelando o real de sua atividade.

Ele mobiliza também uma voz da experiéncia que diz: “sou professor da UVA ha muito
tempol...]”, para marcar sua posi¢cdo de professor experiente e, por isso, respaldado para pensar
sobre o ensino ai desenvolvido. Em seguida, o P2 complementa seu raciocinio se valendo de
uma voz do saber especifico: “Isso nada mais ¢ do que a inseguranca que eu tenho, ndo do meu
inglés, porque eu sou capaz de dar aula toda em inglés [...]”, (re)velando que o professor
universitario, assim como todos os professores de lingua inglesa, necessariamente deve saber a
lingua alvo (CELCE-MURCIA, 2002), ser capaz de falar com fluéncia e dar a aula em inglés,
capacidade essa que faz parte do seu saber disciplinar, mas que por vezes € negligenciada nesse
contexto de ensino.

Por isso, confirmamos nossa posi¢do de que a pratica docente €, sem dlvida, uma
atividade bastante complexa, uma pratica social que requer o gerenciamento de diversos
saberes, materializados discursivamente pela mobilizacdo de vozes didaticas, do coletivo de
trabalho e da experiéncia, por exemplo. Sendo assim, a realidade da aula, da acdo do professor

diz respeito ndo somente ao que foi realizado, compreende também, o que o professor deixou
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de fazer. Nesse caso, o professor de lingua inglesa deixa de usar o idioma em sala de aula por
estabelecer uma relagéo de alteridade com seus alunos, rompendo com 0 que estava prescrito
pelo coletivo de trabalho. Por isso, as formas de fazer de um professor, por mais originais que
sejam, ganham sentido e se (re)significam somente quando colocadas em destaque na relagéo
com o coletivo (TARDIF, 2011).

Os pontos de vista do P3 sobre o uso da lingua inglesa em sala de aula

Na cena analisada, o P3 esta falando sobre as dificuldades dos alunos em traduzir um
poema que estd escrito em lingua inglesa, recordamos que essa disciplina ¢ Literatura Inglesa
I. Essa tensdo entre o objeto de ensino e a linguagem usada em sala de aula possibilitou o
seguinte didlogo:

P: A gente ta em numa habilitacdo em Letras lingua inglesa, como é que o senhor vé
essa dificuldade dos alunos com o préprio idioma pro o ensino de literatura?

P3:[...] Isso ai foi uma coisa que eu percebi é falando, é vivento aqui na na na graduacao,
também como aluno aqui na UVA, né?, eu percebi muito como €, eu me graduei aqui na
instituicdo, e a gente ta no curso de inglés, é eu quando eu cheguei aqui eu tinha um certo
dominio de inglés, por ter uma boa proficiéncia nisso, é e eu ndo, ai eu fiz os teste de aferi¢éo,
essas coisas todas, e aproveitando disciplinas e entrei no inglés seis aqui, e no inglés seis aqui
as aulas ndo eram ministradas totalmente em inglés em 2013, mais ou menos, que foi quando
eu comecei. Entdo, inglés seis ja estamos a duas disciplinas de fechar todo toda a grade do
inglés, ndo é? Falta o inglés sete e a conversacdo. Entdo, notando essa dificuldade, notando
também aqui na minha prépria fala que é uma disciplina de literatura inglesa ministrada em
portugués, e tendo essa preocupacdo de colocar, talvez algumas tradugdes como um como um
material para a leitura mesmo, de leitura basica, eu acho que ajuda eles a entenderem essa
literatura, mais que ensinar literatura eu aprendi aqui na Uva, no meu oficio, que a gente tem
gue ensinar os alunos como daqui do sertdo norte, do Ceara, de uma universidade periférica, de
um Estado periférico, de um Brasil, de um pais periférico, eu acho que mais vale talvez parece
seria ensina-los fazer coisas com o texto, isso ai até ndao sou eu que fala, mas tem alguns livros
como how to do thinsgs with Literature, essas coisas assim, por onde eu me baseio muito para

(incompreensivel) as aulas. Eu quero que eles aprendam a ler, a construir alguns entendimentos
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proprios dele deles, e ciente dessas dificuldades é que eu coloco talvez as traducdes [...] Eu
acho que ajuda muito auxilia muito tando ciente das dificuldades que eles tem com a lingua
inglesa [...]”.

Nesse didlogo, o P3, assim como o P1 e 0 P2, relata as dificuldades dos alunos do curso
com alingua inglesa. Para tanto, ele tece um argumento que justifica a sua escolha pela traducédo
em suas aulas. Traz a cena enunciativa lembrancas de sua prépria trajetoria de aluno, egresso
da mesma instituicdo, e as limitacGes do ensino de lingua inglesa e de literatura inglesa nesse
contexto, de uma universidade do interior, de um estado periférico, situado, no dizer do
professor, em um pais periférico.

A voz profissional, nesse excerto, é constituida em relacdo dialégica com a voz da
experiéncia do professor enquanto aluno:“[...] é vivento aqui na na na graduagao, também como
aluno aqui na UVA, né?, eu percebi muito como €, eu me graduei aqui na instituicao, e a gente
ta no curso de inglés, é e eu quando eu cheguei aqui eu tinha um certo dominio de inglés [...].”
Diante disso, percebemos que as vozes sociais disputam espaco em relacdes dialdgicas na
consciéncia do individuo, (re)velando seus posicionamentos sobre o objeto de discurso
(BAHKTIN, 2018).

O professor passa a compreender melhor a sua pratica quando se vé falando no video
“notando também aqui na minha prépria fala”, colocando as dificuldades de seus alunos com a
lingua inglesa em relacéo de alteridade na constituicdo de sua voz profissional e justificando
suas escolhas: “tendo essa preocupac¢dao de colocar, talvez algumas tradugdes”. A Voz
profissional parece entrar em polémica velada com a voz didatica que diz que o professor
universitario do curso de letras inglés deve ministrar a sua aula em lingua inglesa, inclusive
quando a disciplina € de literatura. Por isso, o P3 defende a utilizacdo do portugués em funcéo
de fazer com que seus alunos construam entendimentos sobre a matéria, uma vez ciente de suas
dificuldades, (re)elaborando o prescrito, tendo em vista a aprendizagem dos alunos.

Entdo, o professor traz a voz da experiéncia para explicar a peculiaridade de ser
professor de literatura inglesa em uma universidade do interior: “[...] que a gente tem que
ensinar literatura eu aprendi aqui na Uva, no meu oficio, que a gente tem que ensinar 0s alunos
como daqui do sertdo norte, do Ceara, de uma universidade periférica, de um Estado periférico,
de um Brasil, de um pais periférico [...].” Essa voz revela que os saberes da experiéncia podem
estar ligados tanto a experiéncia de escolarizacdo anterior “eu aprendi aqui na Uva”, bem como

as experiéncias ligadas ao proprio trabalho, e as tradigdes peculiares do oficio de professor: “no
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meu oficio”. (TARDIF, 2000). Foi na Uva e por meio de seu préprio oficio que o P3 descobriu
que seu contexto de ensino é diferente: “a gente tem que ensinar os alunos como daqui do sertdo
norte, do Ceara, de uma universidade periférica, de um Estado periférico, de um Brasil, de um
pais periférico” e, por isso, suas escolhas também sdo baseadas em sua realidade de trabalho.

O P3 também concorda com uma voz teérica oficial que busca estabelecer uma
realidade, organizar as coisas e que diz como fazer: “eu acho que mais vale talvez parece seria
ensina-los fazer coisas com o texto, isso ai até ndo sou eu que fala, mas tem alguns livros como
how to do things with Literature, essas coisas assim, por onde eu me baseio muito para
(incompreensivel) as aulas”. A voz tedrica oficial se pde em relagdo dialdégica harmdnica com
a voz profissional, é por onde o professor se baseia para organizar suas aulas. As vozes oficiais
sobre 0 ensino sdo importantes elementos na (re)construcdo dos saberes profissionais e da
identidade docente.

Nesse contexto, temos um professor que (re)constroi sua identidade profissional ao ver-
se em video, ao analisar sua atividade realizada e a justificar através da voz profissional em
relacdo dialdgica com a voz da experiéncia, com a voz didatica e com a voz tedrica oficial seus
pontos de vista sobre o (ndo) uso da lingua inglesa nas suas aulas, 0 que nos evidencia que “a
orientacdo dialogica do discurso €, evidentemente, um fendmeno proprio de qualquer discurso”
(BAKHTIN, 2015, p. 51).

Por meio dessa analise, podemos vislumbrar os indiciamentos discursivos de uma forma
de acdo caracteristica do professor universitario do curso de letras inglés da Universidade
Estadual Vale do Acarad, o que ndo perfaz, evidentemente, a totalidade dos professores do
curso, mas reflete uma linguagem caracteristica desse grupo em tela frente ao uso da lingua

inglesa em sala de aula. O que podemos perceber por meio do quadro abaixo.

Quadro 1 — Pontos de vista dos professores sobre o uso do inglés em sala de aula

Professor 1 | Acredita que falta proficiéncia oral por parte dos alunos e, para facilitar
a compreensdo do conteudo, utiliza a lingua portuguesa, mesmo
concordando com a prescricdo do uso do inglés.

Professor 2 | Usa o portugués porque falta proficiéncia oral dos alunos na lingua
inglesa, para deixar a mensagem mais clara, mesmo contrariando o
prescrito pelo seu coletivo de trabalho.

Professor 3 | Ministra a disciplina em portugués para ajudar os alunos a entenderem
o conteudo e em funcdo do contexto em que a universidade esta inserida,

reconhecendo que o prescrito ndo pode ser realizado.
Fonte: elaboracéo prdpria (2019).
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Diante desse cenério, constituido por meio dos dialogos que emergiram através do
dispositivo metodoldgico autoconfrontagdo, podemos afirmar que o professor usa o inglés em
sala de aula de forma escassa devido a falta de proficiéncia dos alunos, justificado também pelo
contexto social em que a universidade esta inserida. O uso do portugués é reconhecido como
uma forma de rompimento com o que estd prescrito, revelando uma forma de fazer muito
caracteristica, indiciando um discurso especifico do professor do curso de letras inglés da UVA
sobre sua forma de acéo.

Considerac0es finais

Essa pesquisa demonstrou que a atividade do professor do curso de letras inglés em
contexto de uma universidade publica no interior do Estado do Ceara €, sem duvida, bastante
complexa e reflete as dificuldades ja apontadas em outras pesquisa, no que diz respeito em
especial ao uso da lingua inglesa em sala de aula e a baixa proficiéncia dos alunos, uma vez que
sdo alunos que aprendem a lingua ao passo que se preparam para serem professores da mesma.

A autoconfrontacdo simples se mostrou produtiva na analise do trabalho docente,
evidenciando tanto a atividade realizada quanto o real da atividade, ajudando a compreender 0s
limites e as possibilidades da acdo professoral através da relacéo entre o trabalho prescrito e o
trabalho real, (re)velada por um discurso que instancia um género profissional caracteristico,
promovendo a exotopia pela pratica de linguagem.

Dessa forma, entendemos que o poder de agir dos professores pode ser impulsionado
em virtude das reflexdes que emergiram da autoconfrontacdo, contribuindo para a
(trans)formacéo de discursos e de praticas. Ao ponto que reconhece que o uso da lingua inglesa
em sala de aula seria ideal, o professor percebe que ao romper com uma prescri¢do estabelecida
pelo coletivo de trabalho que reflete, por sua vez, os métodos e abordagens para o ensino de
linguas, esta redefinindo em sala de aula seu agir em funcdo dos seus alunos e do contexto no
qual esta inserida a instituicdo de ensino onde trabalham.

Tendo em vista que as dificuldades da proficiéncia dos alunos foi apontada como
justificativa para o ndo uso do inglés em sala de aula, evidenciando uma forma de fazer muito
caracteristica, o discurso do professor do curso de letras inglés da UVA (re)vela a atualizacao

das dificuldades na formacao do professor de linguas quanto ao uso do idioma, especialmente
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em contexto distante de grandes centros urbanos, fazendo-nos questionar sobre o perfil
profissional do professor de lingua inglesa.

Concluimos, enfim, que a linguagem € uma pratica social que reflete e refrata a
realidade, evidenciando pela relacdo dialdgica das vozes sociais constituintes dos enunciados
produzidos pelos professores, os embates em torno da consciéncia dos sujeitos a defenderem
seus pontos de vista sobre 0 uso do inglés em sala de aula e a justificarem suas decisdes quando
colocados em situacdo exotdpica na autoconfrontacao.
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