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LETRAMENTOS E INDICIOS DE IDENTIDADES EM (TRANS)FORMACAO:
ATUACAO DOCENTE NA INICIACAO CIENTIFICA NO ENSINO MEDIO
TECNICO INTEGRADO

Rita Rodrigues de Souza !

RESUMO: Este artigo objetiva analisar o agir docente na orientacdo de estudantes do Ensino Médio
Técnico Integrado em atividades de Iniciacdo Cientifica. A analise pautou-se nos “fazeres” e “dizeres”
que envolvem essa pratica sob o viés dos estudos socioculturais e de letramentos. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa, com fundamentacdo metodoldgica no estudo de caso e na pesquisa documental.
No recorte apresentado neste trabalho, procurou-se, por meio de questionario e realizacdo de
entrevista, saber como é o trabalho de orientar jovens pesquisadores, a(s) dificuldade(s) e como as
participantes se autoavaliam. A analise dos dados revela praticas de letramentos e indicios identitarios
das professoras pesquisadas. Os resultados podem, de certo modo, contribuir para a discussdo do perfil
e do desenvolvimento profissional do professor-orientador nesse nivel de ensino.
PALAVRAS-CHAVE: Docente; Iniciacdo Cientifica; Ensino Médio Técnico Integrado; Identidade;
Letramentos.

RESUMEN: Este articulo objetiva analizar el acto de orientacion del trabajo de Iniciacion Cientifica a
estudiantes de secundaria en la modalidad integrada. El analisis se baso6 en los "hechos" y "dichos" que
involucran esa practica bajo los estudios socioculturales y de letramentos. Se trata de una
investigacion cualitativa con base metodolégica en el estudio de casos y la investigacién documental.
En el enfoque dado en este trabajo, se buscé saber de las participantes, por medio de cuestionario y
realizacion de encuesta, como es la labor de guiar a los jovenes investigadores, la (s) dificultad (es) y
cémo las participantes se autoevalGan. El andlisis de los datos revela practicas de letramentos y
evidencias de identidad de las profesoras. Los resultados pueden, en cierta medida, contribuir a la
discusion sobre el perfil y el desarrollo profesional del profesor-supervisor en ese nivel de educacion.
PALABRAS CLAVE: Profesor, Iniciacion Cientifica; Ensefianza Media Técnica Integrada;
Identidad; Letramentos.

Introducéo

Este artigo apresenta uma leitura dos resultados de uma investigacdo a respeito da
atuacdo do docente no processo de orientacdo de discentes do Ensino Médio Teécnico
Integrado (EMTI) em atividades de Iniciacdo Cientifica no Instituto Federal de Goias (IFG).

Essa leitura se ancora nos estudos socioculturais e de letramentos. A referida investigacdo
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teve inicio em marco de 2012 e término em janeiro de 2013, apresentou como propdsito geral
compreender o agir docente nessa atividade de orientagdo por meio de uma pesquisa
quantitativo-qualitativa, com fundamentacdo metodoldgica em principios de estudo de caso.
Mas o0 recorte exposto neste trabalho busca evidenciar indicios de letramentos e identidades
em (trans)formacéo, apoiando-se mais nos dados qualitativos. E neste trabalho destacam-se 0s
dados obtidos com aplicagdo de questionario e realizacdo de entrevista.

Devido a importancia da formacdo continuada para o profissional docente, 0s
resultados da investigacdo do agir docente na Inicia¢do Cientifica no Ensino Médio (IC-EM),
no IFG, visam a contribuir para a compreensdo dessa realidade e, consequentemente, dos
eventos de letramentos que emergem dessa pratica. Assim, o trabalho desenvolvido pautou-se
na reflexdo dos “fazeres” e “dizeres” de docentes participantes do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo Cientifica no Ensino Médio (PIBIC-EM). Esse Programa contempla
alunos do Ensino Medio com Bolsa para que desenvolvam projetos de pesquisa sob a
orientacdo de um docente ou de um tecnico-administrativo. Como ja mencionado,
enfatizaremos o trabalho do docente.

Sabe-se que a natureza da formacédo de professores é complexa. E essa complexidade
deriva da necessidade de renovacdo permanente das competéncias profissionais e
conhecimentos em decorréncia de varios fatores, como por exemplo, 0 contexto de atuacéo do
mestre e ndo somente um fator relacionado a ma formacgdo (RICHARDS; FARRELL, 2005),
como se pode ilustrar com os resultados apresentados neste trabalho.

As discussdes apresentadas por Richards e Farrell (2005), acerca da natureza da
formacdo de professores, comportam elementos muito importantes para a formacdo do
professor em servico, tanto para os iniciantes como para 0s mais experientes. A formacéo
continuada configura-se numa necessidade intrinseca ao exercicio da profissdo docente, uma
vez que nem tudo o que o professor precisa saber é oferecido na graduacdo. E, além disso, o
conhecimento base na formacdo do educador estd em constante mudanca, trazendo a tona
novas acdes, abordagens e métodos diversificados, que considerem as diferentes realidades

em que o docente atua, bem como as necessidades da instituicdo em que ele esta inserido. Isso

“Resultados parciais dessa investigacdo foram apresentados no Congresso Norte-Nordeste de Pesquisa (2012);
Semana de Licenciatura (2012); IV Congresso Latino-Americano de Formacgdo de Professores de Linguas
(2013); Seminario de Inicia¢do Cientifica do IFG (2013).
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remete aos letramentos intrinsecos ao contexto escolar, mas nem sempre evidentes para 0s
participantes desse contexto.

Sobre a importancia de se estudar o trabalho do professor orientador no Ensino Médio,
Ferreira (2003, p.120) comenta que pesquisar o papel do orientador nesse nivel de ensino
significa “saber quao extensamente ou qudo intensamente ele estd contribuindo para a
formagdo cientifica de jovens”. E, também, contribui para explicar as concep¢des que, de
certa forma, sdo construidas sobre a IC-EM, sobre o trabalho docente e discente. A
compreensdo do professor do @mbito do saber-fazer representa ndo exclusivamente uma
riqueza no processo de atuacdo do mestre. Representa um crescimento politico, um agir pela
linguagem de forma consciente. Pode-se dizer que isso é o entendimento da dimenséo politica
do trabalho dele, argumenta Ferreira (2003).

Faz-se necessaria, desse modo, a compreensdo do contexto em que Se propds a

pesquisa: EMTI, tema da proxima segao.

1. Contexto da pesquisa

No que se refere a integracdo da Educacédo Profissional ao Ensino Médio, had uma rica
discussédo acerca da funcdo formativa do EMTI. Na concepc¢éo de Frigotto, Ciavatta e Ramos
(2005, p. 31) a construcdo do Decreto n°. 5.154/2004, que trata sobre a integracdo da
Educacdo Profissional ao Ensino Médio, traz na sua génese a problematica que se presumia
solucionar com a promulgacdo do mesmo: o dualismo existente no ensino médio — “destina-se
a formac&o propedéutica ou a preparacgdo para o trabalho?”

As interpretacfes do que e de como integrar sdo multiplas, porém o que se questiona é
como garantir, nesse nivel de ensino, a pratica de uma educacdo que possibilite compreender
a producdo do conhecimento, contemplando a integracdo da triade: trabalho, ciéncia e cultura.
Para Ciavatta (2005, p. 85):

A ideia de formacdo integrada sugere superar o ser humano divido
historicamente pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a
acdo de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a reducdo da
preparacdo para o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado,
escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-tecnolégica
e na sua apropriacdo historico-social. Como formacdo humana, o que se
busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a
uma formacdo completa para a leitura do mundo e para a atuagdo como
cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade
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politica. Formagdo que, nesse sentido, supde a compreensdo das relacoes
sociais subjacentes a todos os fendmenos.

Pelas palavras de Ciavatta (2005), percebe-se a relevancia da atuacdo das escolas que
se propdem a realizar o trabalho com o EMT]I. Professores e demais agentes educacionais,
participantes desse processo, sdao convidados a uma formacdo e atuacdo impares, ndo no
sentido de ser mais aprofundada, mas por apresentar certas particularidades como organizagéo
curricular e praticas pedagogicas.

Saber sobre o contexto, em que se realizou a pesquisa, pode contribuir também para a
compreensdo dos resultados. Os dados foram coletados no campus da cidade de Jatai,
localizada no interior do sudoeste goiano, implantado em 18 de abril de 1988. Inicialmente,
funcionou como uma unidade descentralizada da entdo Escola Técnica Federal de Goiés,
sediada na capital do Estado. Naquela época, ofertava somente o ensino técnico integrado ao
Ensino Médio. Contudo, ndo na modalidade defendida por Ciavatta (2005), pois o discente
cursava 0 Ensino Médio regular, antigo 2° grau, e optava pela complementacdo das matérias
técnicas em outro turno.

ApoOs onze anos de construcdo historica como Escola Técnica Federal de
Goids/Campus Jatai, em 1999, passa a Centro Federal de Educacdo Tecnologica — CEFET-
GO — e assume novas demandas sociopoliticas e educacionais. Comeca, a partir desse
momento, a oferecer aos jovens de Jatai e regido cursos superiores de bacharelado,
licenciatura e tecnologia.

Com a Lei n° 11.892 de 29 de dezembro de 2008, que instituiu a rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica, o CEFET-GO passa por uma nova
transformacéo. A partir de entéo, constituiu-se como Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Goiads, Campus Jatai. Varias foram as implicacGes para o funcionamento da
instituicdo em decorréncia da aplicacdo dessa Lei: autonomia administrativa, financeira e
pedagdgica, com desenvolvimento de atividades caracteristicas do tripé ensino, pesquisa e
extensdo. Desta forma, equipara-se a configuracdo das universidades.

Hoje, com mais de duas décadas de historia, o IFG/Campus Jatai compde a Rede dos
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Oferece a comunidade, regularmente,
cursos superiores — Licenciatura em Fisica, Bacharelado em Engenharia Elétrica e
Tecndlogo em Analise e Desenvolvimento de Sistemas—, e 50% das vagas sdo destinadas
para 0s cursos técnicos nas modalidades: integrado (Agrimensura, Edificacfes, Eletrotécnica
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e Informética), subsequente (Agrimensura) e Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA-
Edificacdes) °.

Conforme se encontra em IFG/Campus Jatai (2012), a instituicdo apresenta como
principal misséo formar um profissional que atue como um cidad&o de bem e transforme para
melhor a sociedade em que vive. Assim, a comunidade académica desse campus “trabalha
com a perspectiva da formacdo integral de seus alunos, procurando oferecer, além de um
solido conhecimento na area tecnolégica, uma formacgdo humanistica e reflexiva”.

A seguir, apresentam-se perspectivas tedricas acerca da formacdo docente e a
intrinseca relacdo com os contextos e (trans)formacéo de identidade(s).

2. Fundamentacéo Tedrica

2.1. Identidade(s) docente, contextos e (trans)formacao

A partir de uma perspectiva sociocultural, a cognicdo do professor se origina e €
fundamentalmente moldada nas e pelas atividades sociais especificas em que os professores
se envolvem. Assim, o conhecimento dos professores e as crengas sdo construidos por meio
de e pelas formas normativas de pensar, falar e agir que tém sido historico e culturalmente
incorporadas nas comunidades de pratica em que participam ora como alunos, ora como
professores, como comenta Johnson (2009).

O professor pode, entdo, aprender a partir de uma perspectiva sociocultural a olhar
para 0 movimento progressista externo e interno de realizacdo de atividades. A teoria
sociocultural de Vygotsky refere-se a este processo como internalizacdo. Isto significa que o
processo por meio do qual a atividade de uma pessoa € inicialmente mediada, seja por outras
pessoas ou artefatos culturais, mais tarde pode ser controlada por ela quando se apropria de
recursos para regular suas préprias atividades. Pode, ainda, reconstruir conceitos teoricos
e/ou préaticos em decorréncia das necessidades contextuais, profissionais e pessoais. Segundo,

Johnson (2009, p.18, destaque da autora), sao:

%Com a reestruturacéo de oferta de cursos (2012/2013) os técnicos integrados em Agrimensura e Informatica
entraram em processo de extingdo. Houve a implementacdo do Bacharelado em Engenharia Civil e do PROEJA-
Secretariado substituindo o PROEJA-Edificacoes.
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trés tipos de ferramentas que os seres humanos usam para mediar suas
atividades, sdo artefatos culturais e atividades, conceitos e relagdes sociais;
exemplos relevantes poderiam ser, respectivamente, os livros didaticos e as
atividades instrucionais que elas engendram, metaforas comumente
associadas com o ensino como "ensino como transmissdo de conhecimento”,
e as relagdes de poder entre professores e alunos.

Por meio dos processos de mediacéo e internalizagdo, conforme a teoria sociocultural
de Vygotsky, apresentada em Johnson (2009), os professores podem formar e/ou transformar
seus modos de pensar, agir e falar marcando suas identidades.

J& no artigo intitulado Theorizing Language Teacher Identity: Three Perspectives and
Beyond, Varghese et al (2005) tem-se por pressuposto que teorias isoladas a respeito da
formacdo da identidade do professor apresentam, naturalmente, limitacdes. Porém, quando
determinado processo ou contexto é examinado a luz das contribuicbes de mdaltiplas
abordagens teoricas, isso permite uma compreensao mais rica e frutifera dos eventos.

Varghese et al (2005) exploram maneiras de teorizar tal identidade, apresentam, para
iSs0, trés estudos a esse respeito e justapdem trés diferentes referenciais teoricos nos quais as
pesquisas empiricas se apoiam, sdo eles: teoria da identidade social (TAJFELS, 1978),
comunidade de pratica (LAVE; WENGER, 1991) e teoria da imagem-texto (SIMON, 1995).

Segundo Varghese et al (2005), a identidade é baseada nas categorias sociais criadas
pela sociedade (nacionalidade, raca, classe etc.) que séo relacionadas a poder e status. Os
individuos desenvolvem identidade(s), ou a compreensdo de si mesmos, em grande parte
pelas categorias sociais as quais eles pertencem. Por isso, a(s) identidade(s) emerge(m) da
filiacdo dos individuos a muitos grupos (ingroups e outgroups), porém o pertencimento a um
grupo pode ser, as vezes, mais evidente na constituicdo identitaria do individuo que o
pertencimento a outro grupo.

Desse modo, a identidade ndo é um fendmeno fixo, estavel, unitério e internamente
coerente, mas € maltiplo, mutavel e conflituoso, e pela mesma razdo ela é transformavel e
transformadora. Um componente crucial aqui é a primazia do agenciamento na construcao da
identidade e a compreensdo dos individuos como seres intencionais, conforme Varghese et al
(2005). Assim, para entender professores, precisa-se ter uma noc¢ao mais clara de quem séo: a
identidade profissional, cultural, politica e individual, que eles dizem ou que lhes séo
atribuidas, de acordo com Varghese et al, (2005). Para esse fim, a teoria da identidade social
pode certamente contribuir positivamente para qualquer discussdo sobre a identidade do

professor de linguas e, certamente, para a formacao dos professores em geral.
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J& no atinente a teoria da comunidade de pratica, a aprendizagem se localiza na
coparticipacdo, e o foco reside nos tipos de engajamentos sociais produzidos por diferentes
tipos de aprendizagem, ao invés de que tipos de processos cognitivos estdo envolvidos nestas
aprendizagens, como argumentam Varghese et al, (2005). Relacionada a participacdo e nao
participacdo estd a motivacdo, que é parte integrante dos aprendizes para se tornarem
membros de uma comunidade. Eles tém mais motiva¢do quando coconstroem o conhecimento
e codesenvolvem o que tem de ser aprendido com 0s “mestres” ou com 0s colegas. Para isso,
Varghese et al (2005, p.30) defendem que:

O acesso € visto como crucial para a "legitima participacdo™” e quando o
acesso € negado, o conhecimento pode se tornar abstrato, tornando
significado menos visivel e mais dificil de ver para o aprendiz. Aqui, 0
acesso € definido como a interacdo entre os aprendizes e as camadas
sociopolitico-econdmicas em torno da estrutura da comunidade e da
atividade.

A participacdo em atividades de IC-EM constitui um excelente momento para
docentes e discentes interagirem entre si e 0s demais membros da comunidade académica. E
essa interacdo pode enriquecé-los com o desenvolvimento de novas habilidades e
conhecimentos aplicados a situacdo mais imediata, bem como para posteriores atuagdes.

Em relacdo a identidade docente como pedagogia por meio da imagem de texto, ela
pode ajudar a ver que, embora os professores ndo possam agir de maneira que garantam
resultados impostos, eles podem (re)apresentar-se em formas que abram para opcles de
identidades antes ndo imaginadas, ou eles podem inspirar, por exemplo, praticas sociais ou
formas de cidadania participativa ndo consideradas anteriormente, de acordo com o que se Ié
emVarghese et al (2005).

Mas Varghese et al (2005) consideram que os trabalhos de pesquisa acerca da
identidade do professor precisam levar em conta a forma como as identidades dos professores
sdo discursivamente construidas; e devem também reconhecer as pressdes sociais reais
exercidas sobre os proprios professores; ser capazes de capturar as configuracfes sociais e
institucionais em que as identidades sdo formadas, mas devem também reconhecer o efeito de
tais processos em mentes individuais. E ainda, ponderarar que a(s) identidade(s) ndo é (sdo)
livre(s) de contexto, mas é crucialmente relacionada ao contexto social, cultural e politico —
interlocutores, cenarios institucionais e assim por diante. Um aspecto importante disso € a

relacdo entre identidade atribuida — identidade imposta a alguém por outros — e identidade
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assumida, ou seja, a identidade ou identidades que alguém reconhece como verdadeira e
assume para si proprio.

J& o estudo de Parra (2004) comenta sobre a necessidade e importancia de construir a
identidade profissional do docente em um contexto reflexivo, investigativo e colegiado,
elementos que contribuem para melhorar a qualidade do seu exercicio profissional e da
formacdo dos estudantes. Afirma, ainda, que a construgdo da identidade profissional e o
conseguinte desenvolvimento da profissdo ndo sdo, nem podem ser, uma tarefa alheia ou
imposta, mas que constitui uma responsabilidade compartilhada entre todos os profissionais
da educagéo. Assim:

Acredita, por isso, na necessidade de descobrir quem sdo, para onde vao e
quais sdo os desafios que Ihes sdo colocados nesta sociedade em constante
mudanca. Quer dizer, é colocada a necessidade de reconstruir e construir sua
identidade profissional, como um dos caminhos para fortalecer sua profissao
e com ela, melhorar o servigo que oferecem. (PARRA, 2004, p. 30)

A escola constitui uma realidade social intricada, composta por atores diversos,
processos formativos complexos, planos e programas prescritivos, graus, ciclos, e
regulamentos, entre muitos outros aspectos, esse € o lugar onde as mdltiplas identidades
docentes se (trans)formam. Pelos aspectos enumerados, vé-se que contém regulamentacgdes e
procedimentos que geram diversas interpretacdes e concepcdes acerca da realidade escolar,
por vezes até divergentes. E que vao corroborando para a (trans)formacéo docente.

E nesse contexto particular —a escola —, segundo Parra (2004), que o professor deve
responder a diversas exigéncias de trabalho encaminhadas a formar pessoas, estabelecer
vinculos com os distintos saberes que confluem em seu saber préprio e assumir a
responsabilidade de construir relacdes entre distintos atores comprometidos na tarefa de
formar pessoas. Exige-se, assim, que se constituam como profissionais com conhecimentos
disciplinares e técnicos especializados, que promovam e facilitem a aprendizagem. De
maneira que possam ser docentes que compreendam a cultura e a realidade local, detectem
problemas sociais, afetivos e de aprendizagem entre 0s estudantes, manejem grupos de alunos
de alta densidade e complexa diversidade, dominem e usem adequadamente as novas
tecnologias da informacdo e comunicagdo, entre outros atributos e tarefas.

Parra (2004), assim como Johnson (2009), cré que a identidade do professor ndo surge

automaticamente como resultado da obtencdo de um titulo profissional, pelo contrério, é
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preciso construi-la. Essa construcdo requer um processo individual e coletivo e € de natureza
complexa e dindmica que mantém durante toda sua vida profissional.

Os autores Garcia, Hypolito e Vieira (2005, p. 54) comentam que as possibilidades de
investigagdo das identidades docentes sdo maltiplas. Isso devido a imensa variedade das
condicdes de formacdo e atuacdo profissional desses sujeitos, a diversidade de artefatos
culturais e discursivos envolvidos na producdo dessas identidades e a complexidade dos
fatores que interagem nos processos de identificagdo dos docentes com o seu trabalho.
Portanto,

As pesquisas [...] serdo sempre parciais (alias, como qualquer outro objeto
ou tema de estudo), provisérias e restritas a alguns aspectos ou fatores
implicados nos processos de identificagdo dos professores. Perder a ilusdo de
um conhecimento definitivo e de totalidade acerca dessa questdao é uma
precaucao epistemoldgica importante se considerarmos a heterogeneidade da
categoria docente e a propria instabilidade das identidades no mundo
contemporaneo.

Ao se considerar as perspectivas teoricas apresentadas acerca da formagdo e
identidade(s) do docente, acredita-se que, para 0 momento, releva-se de grande valia
enumerar alguns aspectos que devem ser levados em conta ao tratar da formacdo de
professores, conforme Richards e Farrell (2005), a saber: (i) em qualquer escola ou
instituicdo, haverd professores de diferentes niveis de experiéncia, conhecimento e
habilidades; (ii) os professores sdo, geralmente, incentivados a continuar sua formacéo de
forma ativa; (iii) os educadores precisam de novas oportunidades para atualizar seu
conhecimento profissional; (iv) ndo apenas os alunos podem aprender com seu professor, mas
também o professor pode aprender com as experiéncias em sala de aula; (v) ha uma
responsabilidade, também, por parte da escola e/ou instituicdo de ensino para promover
oportunidades de formacdo continuada aos professores; (vi) a fim de que a formacéo
continuada aconteca de maneira efetiva, deve-se haver planejamento, apoio e recompensa
para o professor.

As proposicoes de Richards e Farrell (2005) evidenciam mais ainda a dinamicidade da
formacdo profissional e a (trans)formacdo de identidade(s) do docente. E confirmam também
a complexidade da natureza da formacdo do professor. Como se pdde constatar nos
posicionamentos dos estudiosos apresentados, a(s) identidade(s) do docente é(sdo) uma
questdo de cunho profundamente individual e psicolégico, contudo, marcadamente social.

Isso porque diz respeito a necessidade e importancia das interacdes sociais, por meio das
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quais podem ocorrer mediacGes que possibilitem aprendizagens para o professor que possam
se efetivar na préatica, transformando-a significativamente.

Vé-se, ainda, que por meio da negociacdo, formagdo e crescimento profissional a
identidade docente é um processo entrelacado com a linguagem e discurso, na medida em que
todas as identidades s&o mantidas em um grau significativo pelo discurso. Com isso, ndo se
pode esquecer de que se trata de um fenbmeno do mundo real que impacta na posi¢do dos
professores em suas comunidades ocosionando novos letramentos. Segue-se, entdo, para a

discussdo dessa tematica.

2.2. Estudos de letramentos: modelo ideol6gico

Em Street (2005), afirma-se que ha sentidos de letramento distintos em diferentes
tradices: Letramento e Aprendizagem, Abordagens Cognitivas de Letramento, Abordagens
de Préatica Social e Letramento como Texto. E o autor ressalta a necessidade, tanto para
pesquisadores, professores quanto para os gestores politicos, de se compreender e reconhecer
os sentidos de letramento nas diferentes tradicdes bem como as possiveis sobreposicGes de
conceitos e perspectivas, contribuindo para uma reflexdo/acéo politico-pedagogica consciente.

De cada tradicdo, Street (2005) destaca os pontos sensiveis. Como exemplo, na
abordagem Letramento e Aprendizagem tem-se letramento como aprendizagem de leitura
pelas criancas e o problema do analfabetismo pelos adultos. E propée como importante: o
respeito as particularidades de letramento do adulto, a elaboracdo de programas de ensino, o
uso de livros didaticos e/ou uso de Materiais de Letramento Reais e recomendacédo ao tipo de
avaliacdo (formativa e/ou somativa). E sobre letramento como prética social, Street (2005)
argumenta que as preocupagfes com a cognicao e aquisicdo de leitura e escrita permanecem,
contudo, nessa vertente de letramento a énfase recai nas praticas de letramento em seus
contextos sociais e culturais.

Street (2005), retomando Street (1984), apresenta e discute os modelos autbnomos e
ideoldgicos de letramento. Percebe-se que sdo modelos conflitantes. O primeiro pode ser
entendido como as praticas de letramentos que se praticam no a&mbito da escola, em que a
escrita € concebida como um produto em si mesmo. E pelo modelo ideoldgico, compreende-

se que o letramento varia de contexto para contexto.
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Segundo Bevilaqua (2013, p. 104), nos estudos recentes, o letramento, na perspectiva
do modelo ideologico, ¢ “reformulado, reapropriado diferentemente de acordo com a
identidade dos sujeitos-membros de uma comunidade.” Por esse modelo as praticas de
letramento na escola podem ser revistas, bem como a concepcao escrita/leitura e os modos de
interacdo entre 0s sujeitos e entre 0s sujeitos e a construcdo do conhecimento.

Das discussdes apresentadas em Street (2005), € interessante destacar que ha um
entrecruzamento entre as diferentes tradi¢cdes de letramento na construcéo textual. Cré-se que,
em decorréncia disso, existam sérias implicacfes para os contextos de educac¢do. E o autor nos
conduz ao pensamento de que em todas as abordagens ha uma questdo politica subjacente,
mas se deve primar pela importéncia da forma de letramento para a vida dos aprendizes.

Nesta leitura dos dados da pesquisa, primou-se pelo modelo ideologico de letramento.
Dentre os muitos fatores que sustentam esse modelo, elegemos um para o embasamento da
leitura dos dados: “o letramento ¢ um mecanismo que ocorre na interacdo entre o processo
interno do individuo e o social, em um movimento de compartilhamento cognitivo, o qual
envolve ideologias individuais e cotidianas”, como sumariza Montenari (2013). Isso, porque
acreditamos que a dindmica de orientacdo promove a interacdo de diferentes crencas, culturas,
ideologias, relacdes de poder que se entrelacam e possibilitam caminhadas Unicas na
constituicdo de identidades e letramentos de ambos: docente e discentes. Na proxima secdo,

apresentam-se os procedimentos metodologicos.

3. Material e Métodos: Caminho Percorrido

Para Cassany (2008), a pesquisa € um género e como tal ela pode ser aprendida,
aperfeicoada por meio da interacdo dos membros da comunidade em que é praticada. E,
conforme Gressler (2003), acerca dessa condicdo de ensinar e aprender sobre os caminhos da
pesquisa cientifica, defende que os principios da pesquisa cientifica devem ser cultivados ja
nas séries iniciais e ir sendo aprimorados ao longo da vida académica.

Para ensinar/aprender o género pesquisa, de acordo com Ferreira (2003, p. 119), os
docentes, principalmente da Educacdo Basica, devem saber que: “todos os aspectos
cognitivos, sociais e politicos tém de ser considerados, se quisermos entender que a
orientacdo académica é um conjunto de esforcos, mais do que uma modalidade de trabalho

especifica”. Dai a importancia de se realizar essa reflexdo a partir dos envolvidos no processo
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de construcdo do conhecimento, iniciando, por exemplo, pelo docente e continuar, em outros
projetos de pesquisa, mapeando as percepcdes e necessidades dos técnicos administrativos e
discentes.

Por meio de questionario e entrevista com docentes do EMTI do IFG/Campus Jatai,
que tiveram projetos aprovados no Edital n® 12/2011-PROPPG de 21 de dezembro de 2011,
buscaram-se evidéncias desse trabalho, respondendo:(1) Qual o perfil do professor
orientador?; (2) Qual(is)percepcdo(Bes) os docentes apresentam acerca do processo de
orientacdo da IC-EM?.

Também houve, na pesquisa, 0 uso de formulario, que se trata de recurso Util para o
trabalho de elencar as diferentes atividades técnico-cientificas desenvolvidadas pelo
professor-orientador e registradas no Curriculo Lattes. O formulario é definido como uma
lista informal destinada a coleta de dados resultantes de observacGes ou interrogacdes que
é preenchido pelo préprio investigador. Os dados obtidos por meio desses instrumentos de
pesquisa foram apresentados em outros trabalhos.

Este trabalho priorizou 0 método qualitativo. Conforme Serrano (1998), a teoria que
fundamenta esse método permite que ocorra uma reflexdo na e a partir da préatica; possibilita
compreender a realidade e descrever o fato no qual se desenvolve o acontecimento;
aprofunda, também, nos diferentes motivos que desencadearam os fatos e considera o
individuo como um sujeito interativo, comunicativo, que compartilha significados.

A pesquisa realizada caracteriza-se, ainda, como um estudo de caso do tipo analise
situacional, ja que se refere ao estudo de um caso particular: uma das unidades dos campus do
IFG, delimitacdo da categoria docente e areas de conhecimento. Segundo Severino (2007b),
um estudo de caso precisa ser necessariamente representativo de um conjunto de casos

analogos. Na sequéncia, tem-se a amostra do questionario aplicado.

Quadro 1: Questionario aplicado aos docentes.

Resumo do Projeto: A &rea da Iniciacdo Cientifica no Ensino Médio (IC-EM) carece de um olhar
investigativo e de investimentos. Neste questionario, o agir e a percep¢do docente estdo em foco,
possibilitando a construcdo de um conhecimento relativo ao desafio de orientar jovens na IC-EM,
segundo a visdo docente. Trata-se de uma pesquisa quantitativo-qualitativa, tendo como metodologia
de estudo de caso e pesquisa documental, com analise do curriculo Lattes, aplicacdo de questionario
como este e entrevista. Os resultados podem gerar subsidios (teis aos professores/pesquisadores
iniciantes em IC-EM.

Contamos com a sua colaboragao!!!
Disciplina(s) que ministra:
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Tempo de magistério no EMTI:
Sexo: F ()M ()
Perguntas:
1. Vocé percebe algum desenvolvimento de habilidades no aluno orientando? Comente.
2. Quantos projetos de pesquisa PIBIC-EM ja orientou, e quantos orienta atualmente?
3. Ha quanto tempo vocé orienta projetos de pesquisa de IC-EM?
()menosdelano( )1lano ( )2anos ( )3anos ( )maisde 3 anos
4. \Vocé ja teve experiéncia de orientacdo em outros niveis de ensino antes? Se sim, quais?
5. Vocé gostaria de ter uma formacao especifica em metodologia de pesquisa para poder orientar seus
alunos de IC-EM? Por qué?
6. Em sua opinido, a carga horaria dos projetos da IC-EM ¢ suficiente para o desenvolvimento do seu
projeto? O que sugere?
7. Opine: a infraestrutura do campus IFG/Jatai é adequada para o desenvolvimento de pesquisa na sua
area de atuacdo? Justifique?
8. A IC-EM necessita de investimentos, estrutura e valorizagdo. VVocé concorda com essa informagéo?
Comente.
9. Vocé gostaria que houvesse maior incentivo e informacao para os alunos sobre a IC-EM por parte
da instituicdo? Comente?
10. Que dificuldades vocé encontrou/encontra na atividade de orientacdo de IC-EM?
11. Relate sobre sua experiéncia na atividade de orientacdo de IC-EM?
12. Como vocé define pesquisa cientifica para os orientandos de IC-EM?
Obrigada pela participacao!!!

Fonte: Elaborado pela pesquisadora e pela Bolsista PIBIC-EM.

A partir das respostas obtidas no questionario, organizou-se um roteiro de

entrevista, 0 qual consta a seguir:

Quadro 02: Roteiro da entrevista

1. Quais as dificuldades que vocé percebe que os orientandos de IC-EM apresentam? Caso
apresentem dificuldades, que procedimentos vocé adota para auxilia-los?

2. Vocé trabalha/conhece algum material de metodologia cientifica especifico para IC-EM? Caso
sim, qual?

3. Como vocé avalia a Iniciacdo Cientifica no ambito institucional? (Divulgacdo, Periodo de
divulgacdo, tempo que o edital fica aberto, envolvimento da comunidade académica)?

4. Vocé considera um desafio orientar alunos na IC-EM? Por qué?

5. Como vocé organiza as sessdes de orientacdo?

6. Como vocé se avalia como orientadora?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora e pela Bolsista PIBIC-EM.

As seis questdes da entrevista foram pensadas com vistas a possibilitar as entrevistadas
mais um contexto para que pudessem expressar sobre a atuacdo delas na IC-EM, cujos
comentarios pudessem complementar as respostas dadas no questionario ou até mesmo
corrobora-las. Precedente ao trabalho de aplicacdo do questionario e da realizacdo da
entrevista, houve o esclarecimento das professoras orientadoras acerca da pesquisa. Na

ocasido, apresentou-se a cada participante um termo de consentimento para a participacdo na
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pesquisa e uso das informagdes como dados de pesquisa, preservando o anonimato das
participantes. Apresenta-se, na proxima secao, o recorte dos dados e uma leitura dos mesmos.

4. Resultados e Discussao: um recorte em busca de indicios de identidade e letramentos

Ressalta-se, primeiramente, que as professores-orientadoras estdo identificadas pelas
letras A, B, C, D e E, sem nenhuma ordem especifica. As participantes mostraram grande
interesse em colaborar com a pesquisa, responderam o questionario sem dificuldades e o
devolveram rapidamente. Neste trabalho, abordaremos somente as respostas das questdes (10)
Que dificuldades vocé encontrou/encontra na atividade de orientacdo de IC-EM?; (11) Relate
sobre sua experiéncia na atividade de orientagdo de IC-EM; e, (12) Como vocé define
pesquisa cientifica para os orientandos de IC-EM?, pois sdo as que melhor revelam os
indicios de identidade em (trans)formacédo e de praticas de letramentos.

Assim, em relagdo a questdo 10, quanto as dificuldades que tiveram, os problemas
enfrentados transcendem as questdes de tempo e local para a orientacdo. Os comentarios de
A e C representam a afirmacéo anterior:

A-  Falta de tempo, tanto minha quanto do meu orientando e falta de um
local disponivel para atendimento.

C - Dificuldade de local adequado para orientagdo; falta de textos teoricos
com linguagem acessivel aos discentes de IC; falta de uma metodologia
adequada para discentes de IC; maturidade e compreensdo de alguns
discentes sobre o papel deles no desenvolvimento da pesquisa; falta de
feedback dos relatorios mensais, trimestrais e final por parte da Pr6-Reitoria
de Pesquisa, Extensdo e Pds-Graduacdo; falta de apoio e esclarecimento
quando o discente ndo cumpre com compromisso firmado na inscricdo do
projeto.

Na questdo 11, todas as pesquisadoras comentaram que o melhor de tudo é se
surpreender com os resultados dos orientandos e como a transformacdo deles ao longo do
tempo. As respostas de B e C séo ilustrativas desse posicionamento:

B-  Eu gosto, aprendo orientando, principalmente aprendo com o olhar do
meu colega pesquisador.

C- De modo geral, esta sendo uma atividade prazerosa e gratificante. E
muito bom quando vemos o nosso trabalho dando frutos e ajudando outras
pessoas a se desenvolver. Essa é nossa missdo como professores e como
pessoas no mundo! Estou reconhecendo, em mim, novas habilidades
(improviso, criatividade, paciéncia, tolerancia, negociagdo...) e novos
conhecimentos linguisticos, metodologia cientifica, leitura, escrita,
Propriedade Intelectual.... Esta me fazendo estudar mais, adentrar a novos
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mundos. Por isso, destaco que falta uma formacdo mais especifica de
metodologia.

Na questdo doze, as professoras definem pesquisa para seus alunos como algo que
exige compromisso e responsabilidade, que os frutos da investigacdo podem ser colhidos
futuramente e pretendem ser significativos para o préprio pesquisador, bem como para a
sociedade. Como exemplos, citam-se 0s comentarios de:

A - Inicialmente, dialogo com o orientando sobre a importancia da pesquisa.
Neste contexto, defino “pesquisa cientifica” como aquela que necessita de
um método cientificamente aceitavel, que difere do conhecimento do senso
comum e do religioso, por exemplo.

B - Hi, Hi, Hi!l! VVocé estd fazendo um bom trabalho de investigacdo, que
tem relevancia e que vai, a partir da partilha de conhecimento, somar para
sua comunidade.

D - Crescimento em todas as areas, inclusive como ‘“‘ser humano”. Pois, a
pesquisa além do cientifico trabalha também: disciplina, sociabilidade,
altruismo, paciéncia e tantas outras areas.

Dos comentarios apresentados, B ndo responde a questdo, porém enuncia algo
importante: a crenca de que a socializacdo da pesquisa realizada pode ser de grande valia.
Essa docente, talvez, mais que as outras, deseje essa socializacdo, pois em varias respostas
deixou claro que € uma iniciante na arte de orientar.

Da entrevista®, pela mesma razio que justificamos a escolha das perguntas do
questionario, destacaremos somente as questdes: (4) Vocé considera um desafio orientar
alunos na IC-EM? Por qué?; (5) Como vocé organiza as sessdes de orientacdo?; e (6) Como
vocé se avalia como orientadora?.

No tocante a pergunta quatro, todas as professoras orientadoras comentaram que
consideram a pesquisa, ndo s6 no EMTI, mas em todos os niveis um desafio. P1, por
exemplo, falou sobre a importancia de tentar ndo frustrar o aluno, P2 comentou sobre a maior
facilidade de trabalhar com alunos do EMTI do que com alunos do ensino superior. E P3
afirma que é sempre um desafio pesquisar. Como ilustracéo, para:

P2 -/ [/ E um desafio muito positivo, como eu falei pra vocé anteriormente,
ndo sei se as minhas experiéncias nos outros niveis que sao ruins, mas eu
tenho mais facilidade com orientacdo do Ensino Médio do que dos outros,
justamente porque vocé / / ai essa palavra né... /kk/, vocé tem um maior...
poder de influencia maior do nos outros niveis, que eles ja sdo adultos e eles
tém uma serie de outros afazeres ou dificuldades que eles utilizam esse

*Cédigo usado para a transcricdo:/ / pausas maiores; ... pausas menores; [...] parte incompreensivel; ()
palavras repetidas; :: prolongacdo de vogais e consoantes; uso de negrito para énfase.
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argumento pra ndo fazer as coisas, isso € mais do que no Ensino Médio,
porque no Ensino Médio o sucesso obtido nas minhas orientagcdes séo
maiores, [...].

P3 - Eu considero um desafio, mas eu acho que pesquisa é desafio. Pesquisa
em qualquer lugar é desafio. Entdo indiferente se é no Ensino Médio ou se é
no superior eu acho que é sempre um desafio.

Acerca da organizacgdo das sessdes de orientagédo, tema da questdo cinco, evidencia-se
que as entrevistadas tentam administrar as sessdes por meio de tarefas que devem ser
cumpridas ao longo do desenvolvimento do projeto. Duas se encontram semanalmente com
seus alunos e a outra afirma que depende muito da disponibilidade do orientando (alguns
semanalmente outros mensalmente). Todas seguem o cronograma do projeto, por isso as
sessOes se pautam por: discussdes, verificacdo do cumprimento das atividades de pesquisa,
resolucdo de problemas decorrentes das demandas da pesquisa, replanejamento das fases de
execucdo da pesquisa. Como comentam:

P1 - Geralmente sdo discussdes, dialogos de atividades, ja previamente
agendadas... ah, checamos se as atividades foram realizadas, quais foram as
dificuldades né e tirar as duvidas, planejar as novas atividades e... sempre
buscando o apoio né em textos tedricos e tentando dar prosseguimento né ai
no..na/na/ execucao do projeto.

P2 -/ /lssovariadeanoaano/ /e de.. Quando vocé tem um grande
namero de orientandos, né... de atividades de aula, isso dificulta muito pra
mim e com certeza isso dificulta pros meus alunos também. E depende
também muito do orientando, tem orientando que eu consigo me encontrar
com ele toda semana e outros as vezes uma vez por més./  /ha... Eu tento
estabelecer um cronograma, seguindo aqui o0 que ta no projeto, pra ser bem
feito, a gente tenta seguir a risca, mas nem sempre tem dado certo. Entdo
isso depende muito do orientando, tem orientando que conseguiu é...
entregar o relatério final com o dobro daquilo que a gente previa de dados e
de analise e tem outros que ndo conseguiram seguir o projeto. 1sso varia
muito de acordo com a disponibilidade, interesse, comprometimento do
orientando.

E em relacdo a pergunta seis, pdde-se constatar que as professoras orientadoras
consideram a IC-EM um aprendizado. P1 afirma que é muito determinada e teme que isso
atrapalhe o orientando. Ja P2 pensa que deveria ser mais rigida e cobrar mais de seus alunos,
enquanto que P3 reflete que estd num processo de aprendizagem. Trazemos, entdo, a

percepcao de P1:

N&o é uma atividade facil né se autoavaliar /kk/, porém eu vejo que cada /
/ orientacgdo é... a gente aprende é... alguma coisa nova e... vejo assim, que eu
sou muito determinada naquilo que eu estou fazendo. Entdo, as vezes essa
determinacao, em alguns momentos €... pode causar algum constrangimento,
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ou...outras ahm... / / ahm... situa¢Bes, né pro orientando, porém eu afirmo
cada orientacdo a gente aprende alguma coisa diferente, porque o orientador
ele ndo t& pronto né, ele aprende sempre, seja com o orientando, com 0s
colegas ( ). Entdo é um aprendizado.

Como contribuicdes, nesta etapa da pesquisa, podem-se elencar: a visdo critico-
reflexiva demonstrada nas respostas delas acerca do préprio trabalho de orientacdo; o
reconhecimento das dificuldades relacionadas com o tempo geral de execucdo da pesquisa e
de cumprimento da carga horaria semanal devido a sobrecarga de atividades decorrentes de
outras demandas académicas; a inexperiéncia com a orientacdo nesse nivel de ensino; e, a
falta de textos tedricos e materiais didaticos de escrita académica com linguagem adequada
aos alunos do ensino médio, a flexibilidade na orientacdo devido ao contexto e a experiéncia

com cada orientando e o aprendizado constante, tanto do discente como do docente.

Consideracdes Finais

O recorte apresentado, numa perspectiva qualitativa (SERRANO, 1994; GRESSLER,
2003) e caracterizada como um estudo de caso do tipo analise situacional, segundo Severino
(2007a), tratou a respeito dos letramentos e indicios de identidade(s) a partir do agir docente
na atividade de orientacdo de jovens pesquisadores na IC-EM, permite, por meio dos dados
obtidos, retomar as questdes de pesquisa com suas respectivas respostas.

No que se refere a questdo (1): Qual o perfil do professor-orientador?, é possivel
afirmar que sdo docentes comprometidas com o fazer pedagdgico e criticas acerca do
trabalho que desempenham e/ou devem desempenhar, assim como sobre as condi¢Ges em que
ocorrem e/ou deveriam ocorrer 0 desenvolvimento da atividade de pesquisa. Ademais, sabem
se posicionar sobre suas dificuldades, as dificuldade/facilidades apresentadas pelos discentes,
isso demonstra a atencdo que tém sobre aqueles sob a responsabilidade delas. Ainda,
apresentam perspectiva positiva sobre a importancia da IC-EM para o futuro do pais. Em
relacdo aos orientandos, as professoras percebem uma evolucdo significativa nos trabalhos
desenvolvidos pelos orientandos em que estes se apresentam mais familiarizados com o
ambiente da pesquisa e mais autbnomos.

No atinente ao questionamento (2): Que competéncias metodoldgicas os docentes
creem apresentar no processo de orientacdo de pesquisa cientifica?, as professoras

pesquisadoras apontam como fundamental a capacidade de gerenciamento das atividades de
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pesquisa, como: tempo, coleta de dados, analise de dados, orientagdo das leituras teoricas e
auxilio na escrita do relatério de pesquisa. Também houve a mencdo de caracteristicas como
paciéncia, persisténcia, ser mais rigida com a pontualidade na execucdo das fases do
cronograma do projeto e temor a frustrar as expectativas do orientando. Podem-se considerar
como muito relevantes todos esses elementos, dado que eles provém tanto de pesquisadoras
iniciantes como de experientes.

Sabe-se que o sujeito aprende ao longo da vida, na interagdo com os pares experientes,
com o objeto e/ou os conhecimentos ja adquiridos reconstruindo-os. Kleiman (2005, p. 51)
enfatiza que “o letramento nos permite aprender a continuar aprendendo”. Por isso, a
importancia do estudo apresentado: contribuir para esse construir e reinventar necessarios.

A qualidade da atuacdo docente é construida mediante processos de formacéo iniciais
e continuados em que sejam assegurados “um complexo articulado de elementos formativos,
produzidos pelo cultivo de sua subjetividade, que traduzam competéncia epistémica, técnica e
cientifica, criatividade estética, sensibilidade estética e criticidade politica”, conforme
Severino (2007a, p. 131). Assim, os resultados apresentados neste trabalho podem contribuir
sobremaneira para a atuacdo profissional do docente do IFG que atua na IC-EM de forma
ampla, e também para outros professores que desejem dialogar sobre esse tema.

Constatam-se varios beneficios da realizacdo desta pesquisa, entre eles: a construcdo
de conhecimentos sobre a formacdo de jovens pesquisadores no EMTI; possibilita, ainda, um
momento de reflexdo para o professor orientador para repensar a pratica que vem
desenvolvendo tanto com os alunos que orienta diretamente, quanto no trabalho cotidiano de

sala de aula.
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