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ABSTRACT — According to Luke (2000), discourse analysis, in a critical
approach, consists in an innovative resource in the educational field, being a
reflex of the constant changes in contemporary society. Therefore, Critic
Discourse Analysis (CDA) may be fundamental in the interpretation of the
processes related to Education.

1. METODOLOGIA(S) EM ANALISE CRITICA DO DISCURSO

Segundo Meyer, “por regra geral, se aceita que a ACD ndo deve entender-se
como um método unico, porém como um enfoque, isto €, como algo que
adquire consisténcia em varios planos, ¢ que, em cada um de seus planos,
exige realizar certo numero de sele¢oes” (MEYER, 2003, 35). Para este autor,
na ACD, a selec¢do de informagdes ndo termina no inicio da analise, pois, a
medida que o investigador se deparar com novas informagdes, tera que
procurar, na sua fonte de informagdes, modelos capazes de ratificar o que foi
descoberto, em que a recolha de dados, por parte do investigador, se torna um
procedimento operativo. Também neste tipo de método de analise, ¢ de igual
importancia o recurso tanto a processos quantitativos como a procedimentos
qualitativos. Para Meyer, ha uma distingdo entre os métodos de seleccao de
informacoes dos textos e de avaliacao das mesmas, isto €, entre os modos com
que se obtém as informacdes e o0s processos para a avaliacdo dessas
informagdes recolhidas: “os procedimentos metodoldgicos para a selegdo de
dados organizam a observacao, enquanto os métodos de avaliagdo regulam a
transformacado dos dados em informac¢ao e sua ulterior restricdo das ocasides
abertas a inferéncia e a interpretacdo” (MEYER, 2003, 41). Nesse sentido,
Meyer elabora um conjunto de possibilidades de analise no ambito da ACD:
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a) A epistemologia engloba a teoria que proporciona modelos das
condi¢des, contingéncias e limites da percep¢ao humana em geral
e da percepcao cientifica em particular. b) As teorias sociais
gerais (“grandes teorias”) tratam de conceber as relagdes entre a
estrutura social e a agado social e, assim, vinculam os fendmenos
micro e macrossociologicos. ¢) As teorias médias centram-se em
fenomenos nomeadamente sociais (conflito, cognicao, redes
sociais etc.) e em particulares subsistemas da sociedade
(econdmica, politica, religido etc.). d) As teorias
microssocioldgicas explicam a interagdo social, por exemplo, a
resolucao do problema da dupla contingéncia (...) ou a
reconstru¢do dos procedimentos cotidianos que utilizam os
membros de uma sociedade para instituir sua propria ordem
social. €) As teorias sociopsicologicas concentram-se nas
condicdes sociais de emogao e cognicao e, desse modo,
diferentemente da Microssociologia, optam por explicagdes
causais a compreensao hermenéutica do significado. f) As teorias
do discurso concebem o discurso como fenomeno social, tratando
de explicar sua génese e sua estrutura. g) As teorias lingliisticas
(as teorias da argumentagao, da gramatica, ou da retdrica) tratam
de descrever e explicar os sistemas da linguagem e da
comunicag¢ao verbal. (MEYER, 2003, 42)

A medida que a ACD permite uma diversidade de enfoques tedrico-
metodologicos, nao podemos conceber uma forma unica de aquisicdo de
informagdes. Podemos, no entanto, fazer algumas consideragdes sobre alguns
métodos possiveis de tratamento da fonte escolhida, tais como: escolhas de
dados; andlises; identificagdo dos indicadores para conceitos concretos;
promogao dos conceitos a categorias; agrupamento de novos dados com base
nos primeiros resultados. Além disso, para Meyer (2005), mesmo nao
havendo uma metodologia tnica da ACD, ha varias que t€ém pontos comuns
aos seus enquadramentos, nomeadamente no que diz respeito a preocupagao
com as dificuldades da seleccdo das informagdes: € necessario ter aptidao
linguistica para escolher os elementos que sdo importantes para os objectivos
especificos da investigagdo. Também, a teoria e a metodologia precisam ser
eclécticas. Para Fairclough (2001), ha trés factores elementares no campo do
trabalho de base da ACD: os dados, a analise e os resultados. Os dados podem
ser abordados com base na defini¢do de um projecto, o corpus, a ampliagdo do

mesmo ¢ a codificagdo e seleccdo de amostras no corpus. Para Fairclough
(2001, 277):

A perspectiva do(a) especialista e dos pesquisados ¢ também
importante na selecao de dados, no constructo de um corpus de
amostras de discurso e na decisdo dos dados suplementares a
serem coletados e usados. A natureza dos dados requeridos
variara de acordo com o projeto e as questdes da pesquisa, mas ha
certos principios gerais para ter-se em mente. Pode-se apenas
tomar uma decisao sensivel sobre o contetido e a estrutura de um
corpus, a luz de informagdes adequadas sobre o “arquivo”. (Esse
termo ¢ usado de uma maneira que vai além do seu uso historico,
para referir-se a localidade da pratica discursiva, seja registro de
pratica passada ou de pratica em andamento, que se inclui dentro
do projeto de pesquisa).



Na defini¢do do projecto, Fairclough (2001) sugere que o discurso deve ser
analisado de acordo com uma perspectiva interdisciplinar (Linguistica,
Psicologia, Psicologia Social, Sociologia, Historia e Ciéncia Politica), porque
a percepcao de discurso comporta alguns atributos dos textos, nomeadamente
a produgdo, a distribuicdo € o consumo; 0s processos sociocognitivos de
producdo e interpretacao dos textos; o relacionamento da pratica social com as
relagdes de poder e os projectos hegemonicos a nivel social. A Sociologia, a
Ciéncia Politica e a Historia deveriam ser consideradas, em primeiro plano,
para a defini¢do dos projectos de pesquisa.

Sobre o corpus, verifica-se que a seleccdo dos dados, a constituicdo do
corpus ¢ a recolha de dados adicionais estdo dependentes da perspectiva
adoptada pelo investigador, havendo, no entanto, determinados parametros
gerais que necessitardao ser seguidos: o investigador pode orientar-se somente
por uma determinacao sensivel ligada ao corpus ou pode possuir “um modelo
mental da ordem do discurso da instituigdo, ou o dominio do que esta
pesquisando, € os processos de mudanga que estdo em andamento, como uma
preliminar para decidir-se onde coletar amostras para um corpus”
(FAIRCLOUGH, 2001, 277). O corpus deve ser avaliado como acessivel ao
alargamento, mesmo apos o inicio da analise:

...trabalhar sobre o corpus pode alterar o mapa preliminar. Os
analistas de discurso dependeriam das pessoas nas disciplinas
relevantes e das que trabalham na area da pesquisa para decisoes
sobre quais amostras sdo tipicas ou representativas de uma certa
pratica; se o corpus reflete adequadamente a diversidade da
pratica e as mudangas na pratica mediante diferentes tipos de
situag¢do, ambas consideradas de maneira normativa ¢ inovadora;
e se 0 corpus inclui ponto critico € momentos de crise (essas
nocgoes sao explicadas a seguir). Ha problemas particulares em
coletar um corpus de dados que dao acesso a processos de
mudanga, porque, obviamente, € preciso tentar incorporar
periodos de tempo razoaveis nos dados (FAIRCLOUGH, 2001,
277).

A ampliagdo do corpus pode ocorrer por meio da avaliagdo de outras
pessoas que estdo em qualquer tipo de relagdo significativa com a pratica
social que se analisa, avaliando-se os aspectos da amostra, ou através de
entrevistas, pretendendo-se que as pessoas envolvidas com as amostras do
corpus sejam capazes de demonstrar as suas interpretagdes acerca do
problema social em analise. Em relacao a codificacao e seleccao de amostras
no corpus, pode dizer-se que o investigador ¢ capaz de codificar o corpus na
totalidade ou parte dele, isto €, pode resumir o discurso ou codifica-lo em
topicos ou, mesmo, pode decompd-lo em classes particulares de tragos. Para
Fairclough (2001, 277-278):

Hé varias maneiras pelas quais um corpus pode ser ampliado com
dados suplementares. Pode-se, por exemplo, obter julgamentos
sobre aspectos de amostras do discurso no corpus, com base em

painéis de pessoas que estdo em alguma relacao significativa com

a pratica social em foco. Se as praticas de sala de aula e o
discurso de sala de aula serdo estudados, os painéis poderiam
incluir professores, alunos, pais, membros de diferentes
comunidades minoritarias e majoritarias, € administradores
educacionais. Uma forma comum de ampliar-se o corpus € o uso



de entrevistas. Podem-se entrevistar pessoas envolvidas como
participantes em amostras do corpus, ndo somente para estimular
suas interpretagdes sobre as amostras, mas também como uma
oportunidade para o(a) pesquisador(a) experimentar problemas
que vao além da amostra como tal e tentar descobrir, por
exemplo, se uma pessoa estd mais consciente do investimento
ideoldgico de uma convengao discursiva particular, em algumas
situagcdes mais do que em outras. Ou, na co-pesquisa, pode-se ter
acesso mais fechado e mais formal a perspectiva daqueles que sao
pesquisados. O ponto a enfatizar ¢ que entrevistas, painéis, etc.
sdo amostras adicionais de discurso. E uma maneira pela qual
podem ampliar o corpus e simplesmente acrescenta-las. O corpus
poderia ser considerado ndo como totalmente constituido antes do
inicio da analise, mas aberto e com possibilidades de crescimento
em resposta a questdes que surgem na analise.

Quanto a andlise, segundo Fairclough (2001), ¢ complexo determinar o que
fazer em primeiro lugar de entre as analises textual, discursiva e social,
conforme essas trés dimensoes estejam subrepostas na pratica. Concordando
com Fairclough, Meurer (2000, 161) expde que:

Nao ha um consenso sobre onde iniciar a analise de um texto, se
ao nivel dos componentes lingiiisticos, isto ¢, o texto em si, e das
praticas discursivas envolvidas, ou se ao nivel das praticas
socioculturais associadas ao uso do texto, sendo possivel iniciar
com qualquer um desses niveis.

Em relagdo aos resultados de uma pesquisa na ACD, ¢ provavel que nem
sempre eles possam ser controlados pelo investigador. Fairclough garante que
“ha um processo difundido de tecnologizacao do discurso, que usa a pesquisa
sobre o discurso para redesenhar as praticas discursivas e treinar as pessoas
para usar novas praticas discursivas” (FAIRCLOUGH, 2001, 291). Além
disso, Fairclough levanta a problematica de os resultados ja terem sido
apropriados por quem trabalha com a “tecnologizacdo do discurso”, pois €
uma pratica que radica numa estreita ligagdo entre o conhecimento sobre a
linguagem, o discurso e o poder. Logo, a conclusao a que chega ¢ a de que,
apesar de considerar essa apropriacdo inconveniente, o investigador nao pode
deixar de produzir conhecimentos. Concluindo que diversas sdo as vias de
analise apresentadas pela Linguistica, a Analise Critica do Discurso tem
correspondido  significativamente para a compreensio da sociedade
contemporanea, no campo académico e social.

2. ACD E MANUAL DIDACTICO

Ao fazermos uma analise critica de um texto ¢ importante considerar quatro
dimensodes: a estrutura textual, gramatical, a coesdo e o vocabulario. Sobre a
pratica discursiva, como ja foi referido anteriormente, esta abrange as fases de
producgdo, distribui¢dao, consumo e interpretacao dos textos, numa perspectiva
de interligagdo entre as dimensdes do texto e a pratica sociocultural, que
abarca a analise do discurso ligada aos eventos sociais num dado momento e



local em que o texto foi produzido e publicado. Mediante tais consideragoes,
poder-se-a afirmar que o texto ndo pode ser avaliado como parte de um
acontecimento independente, isolado, mas dever-se-4, pelo contrario,
considerar todas as condi¢cdes em que foi produzido, o seu meio de
divulgacdo, bem como proceder-se a uma avaliacdo, através dos sinais
linguisticos, da presenca da ideologia implicita no seu discurso.

Segundo Ferraz (2006), o processo de aprendizagem ¢ uma “negociagdo”,
relativamente ao conteudo a ser estudado. Assim, a autora concebe o manual
didactico como o resultado de todas as opgdes oriundas de uma ideia de
planificacdo, podendo o manual didactico ser um

elemento "provocador" que pode abrir pontos para a troca de
1déias, de opinides, de pontos de vista, pois carrega em si eventos
e situagdes que buscam retratar a identidade cultural do brasileiro.
Coloca o aluno estrangeiro em contato com visdes de mundo e
com pardmetros culturais diferentes dos de sua origem e como um
dos veiculos de um discurso permeado por crengas e valores
sociais figura de forma eficiente como objeto de estudos
discursivos. (FERRAZ, 2006, 14)

Também ¢ importante ter em mente que o manual didactico ndo ¢ somente
uma ferramenta de auxilio na pratica docente, mas um elemento fundamental
no ambito educacional e cultural. Assim, o texto do manual didactico
representa uma dimensdo complexa e articulada a distintas concepgodes e
possibilidades no campo do social e do conceptual, compondo e solidificando
o discurso hegemonico e ideoldgico, isto €, mostra-se como uma das
possibilidades de estabelecimento de relagdes entre discursos.

A diversidade de concepcdes € construida através de processos como o
intertexto, ou intertextualidade como refere Fairclough (2001), ou seja,
relacoes com textos criados anteriormente através de referéncias, relatos,
parafrases e a interdiscursividade. Esse tipo de texto consiste no resultado de
um trabalho no qual hé informacgdes pré-construidas de textos produzidos num
periodo anterior, significando a reproducdo, supressdo ou até negacao de
factos ocorridos, resultando, deste modo, numa continua reconfiguragdo dos
discursos (MAINGUENEAU, 1987 apud CARDOSO, 1999). Sendo o
principio da interdiscursividade capaz de explicar o modo como um discurso ¢
instituido a partir de distintas convengdes de informagdes de ordens de
discurso (FAIRCLOUGH, 2001), poder-se-a afirmar que o texto didactico
consolida o discurso (que pode estar pejado de concepgdes ideologicas e
hegemonicas) sobre determinadas culturas e sociedades, além de se fundar no
centro de pressdes e negociagdes entre o cardcter cultural, os objectivos do
ensino escolar e os padrdes de comunicagdo na sociedade. Segundo Braga
(2003), o texto didéctico consiste num género hibrido composto de “re-
significacdes” do discurso cientifico, didactico e do quotidiano. O texto do
manual didactico € caracterizado por uma estabilidade Iéxica e gramatical,
pela recorréncia a certas estruturas de didactizacdo de contetdos (definigoes,
exercicios, leituras complementares, questdes de compreensdo, etc.) e pela
relacdo entre formatos de apresentacdo e organizagao de possiveis actividades
em sala de aula, tendendo a consumar determinados discursos criados,
articulados e rearticulados pelos seus autores.

Em relacdo ao texto do manual didactico ¢ a hibridez semiotica nele
existente, segundo Lemke (1998), este ¢ constituido a partir de uma variedade
de linguagens: verbal (escrita), imagética (fotografias, desenhos, etc.),
estatistica (graficos, tabelas, etc.), entre outras. Sendo cada tipo de linguagem



formada por diversos modos semidticos capazes de trabalharem com
processos comunicativos concretos, podem as inter-relacdes entre as varias
linguagens serem conformadas por condicionamento, complementacao,
oposi¢do ou elaboracao (KRESS et al, 2001).
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