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ABSTRACT: This article analysis a textbook used in teaching Portuguese to a 5 degree. The
analysis focuses on the teaching aspects of the reading and also on how the book leads the
reading both for the studant and the teacher.

1) Introducéo

Penso em uma concepcdo de ensino-aprendizagem de leitura e escrita que
acredita no papel da escola, principalmente na figura do professor como mediador desse
processo, como profissional que deve “(...) garantir a todos 0 acesso a escrita e aos
discursos que se organizam a partir dela (...)” (BRITTO, 1997, 176). Com base nessa
ideia, vou, nesse texto, analisar um livro didatico (LD) e descrever a organizacdo da
proposta de estudo desse mesmo livro quanto as questdes norteadoras da compreensao
leitora.

O LD analisado é “Descoberta & construcdo” (D&C), de autoria de Tadeu
Rossato Bisognin (1991), volume 5, destinado & antiga 5 série' do ensino de 1° grau
para a disciplina de Lingua Portuguesa. Esse livro pertence a uma série de quatro
volumes, que correspondem respectivamente a 5%, 62, 72 e 8?2 séries do 1° grau. O acesso
a este livro deu-se por intermédio do contato com o autor da obra antes do langcamento
do LD em razdo de residirmos na mesma cidade e também pelo fato de a escola onde
estudei, em 1995, ter adotado este material nas séries finais do Ensino Fundamental. Por
conta disso, a justificativa pela escolha deste LD ja antigo e fora de circulacdo € a
possivel analise deste livro a partir de minhas impressées como leitora e de minha visao
como professora. A andlise foi feita a partir de interacbes com o autor do livro atraves
de trocas de e-mails® e, principalmente, de uma perspectiva tedrica de ensino-

aprendizagem de leitura. Inicio pelo didlogo entre autor, leitor e obra. Na se¢édo 2,

! Essa seriacdo é aqui caracterizada como parte do Ensino Fundamental de oito anos.
2 As falas do autor serdo numeradas e transcritas em italico, j4 que provém de entrevistas e emails
pessoais.



exponho algumas bases tedricas e, na secdo 3, farei uma breve analise das atividades

envolvendo leitura e, na ultima, algumas consideraces.

1.1) O autor

Antes de tratar do livro, uma alusdo ao autor. Tadeu Bisognin leciona desde
1980 no Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, uma
escola-laboratorio reconhecida pelas inovacbes e pesquisas no ensino. Durante as
entrevistas, tive a oportunidade de obter informagfes valiosas sobre o processo de
construcdo de um LD. O professor esclareceu que a linha mestra foi a sele¢do de textos
na integra, mostrando uma preocupacdo com a diversidade de registros e variedades
linguisticas, inclusive com textos de tradicdo oral. Também ndo queria deixar de fora
textos literarios de diferentes tipos.

O objetivo era que a aprendizagem ocorresse de uma maneira agradavel, que
aprender fosse atividade também de prazer, desafiadora, em que houvesse descobertas
curiosas, instigantes. Enfim, o professor Tadeu buscava o que pudesse ser mais
proveitoso para o aluno, mais cativante, interessante ou motivador.

Nas palavras do autor:

(1) O desafio foi encontrar textos adequados ou relacionados aos focos
tematicos de cada série, seguindo o pensamento de Paulo Freire: o
homem conhecendo-se age sobre o meio com seu trabalho para
produzir cultura.

Citou, entre os mestres que nortearam a constru¢do do D&C, Dacanal, Luft e
Paulo Freire®. Isso implica em uma concepcéo de ensino-aprendizagem que vé o aluno
como elemento atuante e detentor de saberes e que 0 acesso e dominio do conhecimento
empodera os sujeitos. Percebe-se que ndo ha alusdo as teorias de géneros textuais, posto
que a obra foi elaborada antes da explosdo dessas teorias que tanto impactaram o
ensino, fazendo parte, inclusive, dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), lancado
seis anos apos o LD.

A formacéo do criador do D&C como educador até o periodo de elaboragéo do
livro foi em licenciatura em lingua portuguesa, latim e grego. Somente em 2005 tornou-

se Especialista em Estudos Linguisticos do Texto e, em 2008, titulou-se Mestre em

¥ Respectivamente: DACANAL, José Hildebrando. Linguagem, poder e ensino da /ingua. Porto Alegre:
Mercado Aberto, 1985; LUFT, Celso Pedro. Lingua e liberdade. 82 Ed. (1. ed. 1985) S&o Paulo: Atica,
2000; FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 122 Ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983.



Letras. Toda sua formacao e sua pratica docente ocorreram na Universidade Federal do
Rio Grande do Sul. Essa formacdo reflete-se em varios aspectos do LD, como na
escolha dos textos, nas referéncias ao latim e grego e na preocupagdo com leitura e

escrita.

1.2) A minha condicéo de leitora

As impressdes de uma aluna de 62 série (atual 7° ano do Ensino Fundamental)
séo distintas das da aluna de mestrado, embora o encantamento tenha se mantido ao
longo desses anos. O leitor, ao folhear as paginas desse livro, sente-se atraido por ler; j&
que ha vérios estimulos ao longo do texto, como cita¢des, charadas, provérbios, dicas de
livros, informacdes sobre os autores e diversos géneros textuais.

No rodapé de suas paginas estdo as citaces como esta na pagina 15 Infancia: a
vida em tecnicolor. Velhice: A vida em preto e branco (Méario Quintana). H4 também as
charadas, com respostas na pagina seguinte, como Quais as vogais que ndo constam em
alfabeto? | e U ndo constam na palavra alfabeto. E provérbios como O amor é cego
mas vé muito longe. (Provérbio holandés). As dicas de livros estdo ap0s os textos das
unidades®, ora indicando outras obras do autor lido, ora no item Livros — Leitura onde
consta uma lista de leituras recomendadas por fazerem parte do canone universal e
regional indicadas para a faixa etaria. As informagbes sobre os autores dos textos
trabalhados na unidade aparecem numa caixa de texto, apds a referéncia completa do
texto selecionado (sdo textos na integra) com um breve resumo de dados biograficos e
citacdo das principais obras.

Sobre os diferentes géneros textuais que perpassam todo o livro nas unidades,
houve uma tentativa de unidade temaética, mas ndo da forma como é vista hoje pela
teoria dos géneros e sim na forma de tépicos amplos que pudessem reunir varios textos.
Como esclareceu Bisognin:

(2) Os focos integradores das séries foram Identidade (52 série), Meio
Ambiente (6%, Trabalho (7%) e Cultura (8%). Uma unidade em cada
série teve como tema o préprio foco, tendo na 52 série, por exemplo,
0s textos em verso e em prosa. Cada série também analisa tipos de
textos especificos em uma unidade, abordando teoria e interpretacdo
de ideias. Na 5?8 foram propostos para estudo fabulas (Unidade 1 P) e
historia em quadrinhos (Unidade 7 U); na 62, lendas e cartum/charge;
na 72, cronica e publicidade, e na 82, conto e poesia.

* As unidades sdo nomeadas pelas letras da palavra PORTUGUES. Aqui segue uma correspondéncia
nUmero- letra para facilitar a compreenséo. Assim: 1P,20,3R,4T,5U,6G,7U,8E, 9S.



Ja que a prioridade foi reproduzir textos na integra, o espago de um livro nédo
permitiu textos maiores que quatro paginas. Dessa forma, a selecdo ficou em contos,
cronicas, poesias, charges, letras de masica, fbulas e histérias em quadrinhos, sendo
que alguns géneros sdo mais explorados que outros conforme a série.

Ha varios caminhos a serem percorridos por quem manuseia o livro, pensando-
se em um leitor que decodifica, compreende e infere. Deve-se, porém, considerar o fato
de que h& alunos com dificuldades na decodificacdo e, por isso, o trabalho de mediacdo
do professor entre o material escrito e o aluno ser4 maior, ou seja, 0 aluno ndo tera
condices de, sozinho, explorar o material. E necessério que o professor se empenhe em
mostrar todos o0s recursos que o material oferece e ajudar o aluno a trilhar esse caminho.
Ha& pistas textuais como desenhos, titulos em caixa alta e quadrinhos que indicam a
tematica e permitem a pré-leitura. Espera-se do professor a iniciativa e o trabalho de
mediar a compreenséo da leitura, ndo ha, porém, indicacdes para tal neste LD.

A mediacdo a qual me refiro é aqui entendida a partir de Vygotsky (2009), onde
0 participante da interacdo mais experiente identifica a zona de desenvolvimento real do
outro (o que faz sozinho), incide sobre a zona de desenvolvimento imediato (potencial a
ser expandido com ajuda do outro), medeia intersubjetivamente e de forma significativa
0s conhecimentos buscando transp6-los para a intra-subjetividade, ou seja, em zona de

desenvolvimento potencial (aprendizagem consolidada).

1.3) A obra

Estudando um pouco da historia deste LD, descobre-se que ele foi construido ao
longo de pouco mais de um ano, em meados de 1990, sob encomenda e prazos da
Editora FTD de Porto Alegre para ser um livro especial para os gaduchos. Bisognin cita
Luis Fernando Verissimo: “A melhor inspira¢do é o prazo de entrega” ja que ele se
comprometera a (3) elaborar uma Unidade do livro por semana, com algumas
concessoes de ‘dias de descanso’.

Apo6s um periodo de arduo trabalho, o livro foi lancado pela editora no final de
1991 e adotado por diversas escolas particulares de Porto Alegre e de outras cidades

brasileiras em 1992.



N&o ha uma lista de referéncias ao final do D&C, nem no livro do professor. No
entanto, além dos autores citados anteriormente, hd um rol enviado ao MEC onde
constam Geraldi (1984) e Soares (1986).°

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 1998 avaliou a obra, que
constou no Guia de Livros Didaticos do MEC em 1999 para ser distribuido nas escolas
publicas do Brasil. Foi adotado até 2001, ja que o prazo para utilizacdo de um livro
didatico é de dez anos a partir da data de sua publicacdo. Todos os direitos pertencem a
Editora FTD. Foram mais de dois milhdes de livros editados, somando-se o0s

distribuidos pelo MEC e os vendidos nas livrarias e instituicdes particulares de ensino.

2) Bases teoricas para analise

Considero, como dito anteriormente, que o processo de compreensdo de leitura
deve ser mediado pelo professor ao longo da vida escolar do aluno. Aqui a analise volta-
se mais especificamente a leitores no inicio da vida escolar. Porém, por observacdes de
diversos niveis de escolaridade em minha pratica docente, percebo que, muitas vezes,
um leitor proficiente também precisa de mediacdo para determinados textos, mesmo ja
nos bancos escolares da pés-graduagdo. Por isso acredito que a mediagdo,
principalmente no inicio da vida escolar, é fundamental. J& que, além de auxiliar o aluno
a compreender o texto, isso 0 ajudard a construir estratégias de leitura que aos poucos
vao formando um leitor mais independente.

Tratando da questdo da leitura da palavra, concordo com Scliar-Cabral® (2003a,
p. 20) ao afirmar que “[...] ninguém pode aprender a escrever sem primeiro ter
aprendido a ler; quando se I&, ndo se esta escrevendo, mas quando se esta escrevendo é
obrigatoria a leitura”. E complemento com as palavras de Paulo Freire (2007 [1996], p.
81), onde além da leitura da palavra ha a leitura de mundo.

Como alfabetizar sem conhecimentos precisos sobre a aquisicdo da
linguagem, sobre linguagem e ideologia, sobre técnicas e métodos do
ensino da leitura e da escrita? [...] Como educador preciso de ir
“lendo” cada vez melhor a leitura do mundo que os grupos populares
com quem trabalho fazem [...] e isso tudo vem explicitado ou sugerido
ou escondido no que chamo “leitura de mundo” que precede sempre a
“leitura da palavra”.

® Respectivamente GERALDI, J. W. (org) O texto na sala de aula: leitura e produgdo. Cascavel:
ASSOESTE, 1984 e SOARES, M. Lingua e escola: uma perspectiva social. S&o Paulo: Atica, 1986.

® Entendo que ha tedricos de diferentes perspectivas citados neste texto, porém o intento é trazer aportes
de diversas areas, concordando com alguns pontos de uma ou outra teoria.



A tarefa fundamental dos Danilson’ entre quem me situo é experimentar com
intensidade a dialética entre a “leitura de mundo” e a “leitura da palavra”. (84)

Utilizo das palavras de Freire para embasar a concep¢do de ensino-
aprendizagem. O que ele prop&e é um professor com conhecimento teorico e olhar sobre
a realidade de seus alunos. Unido a isso, o conceito de letramento corrobora com essa
visdo, pois, como afirma Soares (2006 [1998], 18) “Letramento €&, pois, 0 resultado da
acao de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condigdo que adquire um
grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita.”. Essa
nocdo de apropriacdo da escrita € muito importante porque s6 se da pela leitura da
palavra a partir da leitura de mundo.

Para complementar a base teorica, busquei em Emilia Ferreiro algo que parece
reunir essa ideia de acesso ao uso social da escrita pela leitura da palavra: cultura
escrita. Em entrevista cedida a Pelegrini (2003) por ocasido do lancamento da obra de
Ferreiro (2001) pode-se inferir que a letra estd sempre presente na cultura escrita. E, em
meu entendimento, a identificacdo (ou codificacdo) dessa letra € necessaria, mesmo
quando a entrevistada afirma que na internet o alfabeto é enfrentado todo ao mesmo
tempo e as letras no teclado néo estdo na ordem alfabética.

Estou de acordo com Ferreiro ao tratar do conceito de cultura escrita e que “isso
ndo tem inicio depois da aprendizagem do codigo. [...] O processo de alfabetizacdo é
desencadeado com o acesso a cultura escrita.” (PELEGRINI, 2003). Parece que
justamente esse desencadear € o reconhecimento da letra como grafema, como
representacdo arbitraria e imperfeita dos fonemas. E a questdo do valor na relacio

fonema-grafema, tao enfatizado por Scliar-Cabral.
3) A andlise
3.1) Uma pré-analise
Saliento, antes da andlise de aspectos linguisticos da obra, que o LD foi

produzido (sem reedigdo, apenas reimpressdao até 1997) anteriormente a existéncia da

LDB 9394/96 e antes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Como objetivo da

” Danilson era um educador popular que, nas palavras de Freire, “revelava a coeréncia com que vive sua
opcdo democratica e popular.” (74). Ou seja, nd se acomodava com a triste realidade percebida, mas
transformava sua insatisfacdo com a miséria em amor pela educacdo e em atitudes para interferir nessa
condicdo desumana, ndo aceitando o real como determinado.



obra, no documento anexado ao Livro do Professor, esta: “[...] nosso objetivo é ensinar
a ler no sentido mais amplo — o de interpretar, relacionar, deduzir, inferir — e a expressar
adequadamente ideias por escrito.” Aponto ainda para o fato de que, como consta nos
objetivos gerais do anexo, o conteudo da obra objetiva “(..) desenvolver ‘as
capacidades de observacdo, reflexdo, criacdo, discriminacdo de valores, julgamento,
comunicacgéo, convivio, cooperagdo, decisdo e a¢ao’”.

O LD esta pautado na lei em vigor da época, a Resolugdo n® 8/71, de 1° de
dezembro de 1971, do Conselho Federal de Educacdo. Em Zotti (2009, 18) esta que
“[...] até 1986, o nucleo comum do ensino de 1° e 2° graus baseou-se na Resolucao do
CFE n° 8/71”. Porém, a autora salienta, em notas ao final do artigo, que, mesmo
sofrendo alteracdo em 1986, “(...) ha uma continuidade das politicas publicas, apesar do
discurso democratico”.

Analisando o Guia de Livros Didaticos do PNLD de 1999, enviado aos
professores para realizar a escolha do LD a ser utilizado na escola no ano seguinte, ha
algumas criticas ao D&C que serdo discutidas a seguir. Apesar das ressalvas, o livro foi
avaliado com uma estrela em uma escala de uma a trés estrelas (ALP, por exemplo, da
mesma FTD, recebeu trés estrelas).

No site do Guia (2009) ha a informacédo de que 1999 foi o primeiro ano em que
houve avaliacdo de livros para as quatro séries finais do ensino fundamental (52 a 8%) e
também foi a partir desse ano que a categoria ‘nao recomendados’ foi retirada. Foram
avaliados 438 titulos de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia.
Ndo ha especificacdo de quantos de cada area, apenas 0s seguintes dados: 6
recomendados com distin¢do; 61 recomendados; 151 recomendados com ressalvas; 220
excluidos, sendo a pendltima categoria onde se enquadra 0 D&C.

Dentre as ressalvas do documento do MEC ao qual tive acesso parcial, estdo
“(...) a articulacdo pouco sistematica entre a oralidade e escrita e a falta de gradacédo da
complexidade que poderiam garantir maior adequagao as propostas.” (p. 55). Uma das
criticas que se pode fazer a este LD é a presenca escassa de um discurso que estava
circulando no final da década de 1980 sobre as variedades de lingua e a discussao entre
norma padrao escrita, linguas faladas, registro formal, uso da variedade culta da lingua e
falares estigmatizados.

Outra critica feita no referido documento é que “As atividades de produgdo
constituem o ponto mais vulneravel da obra. (...) Na maioria das vezes, as sugestdes

estdo vinculadas ao texto apresentado para leitura, embora existam também propostas
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que ndo se relacionam nem pela tematica, nem formalmente com a(s) leitura(s)
oferecida(s) na se¢do”. Concordo que ndao ha um caminho delineado no D&C entre a
leitura e a proposta de producdo textual. Algumas vezes pode-se pensar que a proposta
ndo condiz com o texto trabalhado na unidade, mas aponto para o fato de que um texto
abre leituras e as propostas de escrita permitem que o jovem leitor use sua criatividade.
Existe a tentativa de propor producéo escrita veiculada aos sentidos produzidos nas
leituras realizadas. As propostas que ndo condizem com o tema podem ser encaradas
como tentativas de ampliar a proposta, ao inves de restringi-la, como se observa em
outras propostas didaticas. Enfatizo, como afirmou Bisognin em um dos e-mails, que

(4) Embora sabendo que muitos professores utilizam o livro didatico
como principal instrumento de trabalho, penso que deva ser tomado
como ponto de partida, apenas como desencadeador de atividades, a
partir do qual o professor deve criar suas estratégias de acordo com o
nivel e o interesse dos alunos e preferéncias e gostos do professor.
Assim, o professor deve sentir-se livre para ignorar textos, questdes,
sugestfes ou atividades do autor na obra e elaborar uma utilizacéo
prépria, personalizada do livro conforme a realidade das turmas, o
gosto e a histdria de cada professor.

Entendo que somente lidar com compreensdes literais do texto, sem permitir
correlagdes, inferéncias e intertextualidades pode restringir os significados dos textos. A
ideia, portanto, é ampliar os possiveis sentidos atribuidos a um texto. Para isso as
propostas de producdo estimulam a criatividade e a capacidade de producdo de ideias,
reflexdes e criticas a partir do tema discutido.

Acredito que, como o proprio autor afirma, o LD deve ser um ponto de partida,
ndo um fim em si mesmo. O papel do professor, em nossa concepc¢do de educacdo como
processo de ensino-aprendizagem (em que parece dificil conceber ensino sem ter havido
aprendizagem) é o de adaptar teorias (de linguagem, discurso, linguistica, educacao,
metodologia) para os alunos com os quais trabalha, considerando quem séo 0s sujeitos
envolvidos e os objetivos do processo. A intencdo do D&C era acender a chama da

curiosidade para todas as letras.

3.2) Analisando o ensino de leitura

Como ja foi dito, o livro apresenta diferentes tipos de textos. Ao longo das
unidades as atividades propostas se intercalam. Ap0s cada texto ha os itens ‘Estudo do
texto’, ‘Producdo de texto’, ‘Atividade oral e exploracao de leitura’, ‘Gramadtica’, ‘Para

complementar o estudo da lingua’, ‘Livros — Leitura’ e ‘Dicas’.



Dentre as criticas analisadas, concordo com o Guia de 1999 quando afirma que
“as atividades de leitura, embora ndo mobilizem as diferentes habilidades da forma mais
adequada, abordam alguns niveis inferenciais e trabalham, ainda que de forma néo
sistematica, os conhecimentos prévios do aluno.”. 1sso € buscar a leitura de mundo e a
leitura da palavra.

O documento ainda aponta que h& uma preocupacdo com a apreensao global do
texto e que ha uma contextualizagdo do tema a ser abordado pelo texto, “fixando, ainda
que indiretamente, objetivos para a leitura”. A contextualizacao, a apreensao global e os
objetivos para a leitura sdo a pré-leitura que irdo orientar o aluno na leitura do texto.
Esse caminho deve ser guiado pelo professor e, embora 0 D&C ndo indique isso
explicitamente, ha uma tentativa de trabalho mediado.

A falta de uma orientacdo para aspectos locais do texto € um problema. Parecem
duas coisas distintas: ou acredita-se que o aluno ja codifica, 1€, localiza as informacdes
principais, as personagens, o enredo, estabelece relagdes; ou acredita-se que o professor
vai fazer as perguntas que levem os alunos a leitura. N&o se pode dizer que a orientagdo
é zero, pois ela existe. Mas é insuficiente. Ha sugestdes e orientacbes gerais ao
professor de como trabalhar a leitura. E importante orientar a leitura, assim como é feito
nos itens de interpretacdo® e producéo de texto.

E fundamental, antes de guiar a leitura do aluno, deixar que ele leia, que tenha
contato com o texto, que faca a pré-leitura, que leia silenciosamente uma, duas, trés
vezes. Acredito que essas atividades primordiais para a compreensdo muitas vezes nao
sdo realizadas em sala de aula pelo fator tempo. Parece que ha uma sensacao de falta ou
perda quando se deixa o aluno ler em siléncio. O professor deveria ler o texto em
siléncio neste momento também, para retomar o texto e perceber o tempo minimo que
leva ler uma ou duas paginas. Por empiria, percebo que esta etapa é negligenciada,
ocasionando o ndo entendimento de partes ou do todo do texto.

Para que haja essas etapas de pré-leitura e leitura, o professor deve saber ou ser
conduzido para contextualizar o tema do texto (algo que o D&C faz bastante bem),
mostrar o texto aos alunos (o titulo, as ilustracdes, o autor, o portador de texto de onde
veio), criar um ambiente para a leitura silenciosa, ler também o texto observando os

alunos, sugerir e proporcionar a releitura, fazer perguntas sobre o tema do texto, as

® Aqui uma pequena distingdo entre compreenséo e interpretacdo. Compreender seria um pouco anterior
ao processo de interpretar e parece que se pula esta etapa. O leitor ndo interpreta uma questdo sobre o
texto se ndo compreendeu 0 que esta escrito.



personagens, o0 que aconteceu, onde, quando, por qué. Depois desse debate se pode — ou
ndo — realizar as atividades propostas no LD.

Mas um alerta: penso que corrigir as atividades apenas oralmente prejudica
muito a atencdo de alunos que necessitam do texto escrito. Por isso as tarefas devem
variar na forma de execucdo. O professor deve fazer discussdes e corre¢des oralmente e
por escrito, fomentar a participagdo do aluno, a expressdao oral e escrita a todo o
momento.

Com um trabalho orientado como o mencionado acima, acredito que havera
efetivamente leitura. Como diz Poersch (2001), ler é recordar e aprender. Recordaremos
do que ja sabemos (as letras, as palavras, os significados, 0s contextos, as situacdes de
interacdo) e aprenderemos o0 que ainda ndo sabemos (outras palavras, outros
significados).

Para exemplificar e efetivamente fazer a analise pontual deste LD, serdo trazidos
alguns exemplos retirados do livro. O primeiro texto de D&C para a 5* série é “O
Dicionario”, escrito por Lya Luft em 1978. O texto relata a histéria de um menino que
quer ser escritor e queria um dicionario para aprender palavras. Ao receber um
dicionario do pai, 0 menino diz que crianca ndo entende isso e que ira escrever um
dicionério para crianca entender. O menino se dedicou a escrever os verbetes, que foram
transcritos no texto. Transcrevo aqui dois exemplos que servirdo para anélise:

Amigo: amigo é uma pessoa que gosta da outra. Dai é amigo. Eu sou
amigo da minha familia e da familia da nossa empregada. A gente tem
gue ser amigo de todo mundo. Mas as vezes nao da.
Livro: o livro é uma coisa muito boa porque eu gosto de ler. Eu ja li
muitos livros. Tem uns livros que séo de histdrias e outros que séo de
estudos. Eles ja sdo feitos para isto. Nos aprendemos lendo. Mas
também aprendemos com a professora. E claro. (BISOGNIN, 1991,
12-3).
Antes dos textos que aparecem ao longo do LD ha um cabecalho com perguntas,
que tem o papel de fazer a pré-leitura. Neste texto citado, ha perguntas sobre a
diversidade de opiniGes e sobre o olhar das criangas sobre 0 mundo. Aqui cabe uma
observacao sobre a mediacdo do professor: espera-se que essas perguntas sejam feitas
pelo professor ao convidar os alunos para a leitura do texto. Parece que se deixa o aluno
decidir se 1€ esse cabegalho ou ndo. Caberiam, no livro do professor, sugestdes em letras
mildas e azuis (as sugestdes de resposta as atividades aparecem grafadas em rosa) ao
longo do D&C. Aqui, neste momento da pré-leitura, poderia haver a seguinte sugestao:

Professor(a), prepare seus alunos para o texto a seguir fazendo a pré-leitura,
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conversando com eles sobre o tema do texto, as expectativas deles em relagdo ao tema e
0 que eles ja sabem sobre isso. Pode utilizar as perguntas sugeridas e trazer novas
reflexdes de acordo com o contexto onde voceés se situam.

Retomando as questdes de leitura orientada, vejamos algumas questfes da secéo
Estudo do texto respectivas ao texto mencionado acima. A primeira questdo pede o
estabelecimento de uma correspondéncia entre significados de palavras retiradas do
texto do tipo numere uma coluna em relacdo a outra. Percebe-se que foi pedido o
significado, mas as respostas contém sinénimos e definicdes. A questdo 2 pede uma
pesquisa em diciondrio de entradas lexicais compostas pelos afixos latinos ego e centri.
Né&o foi encontrada justificativa coerente para este tipo de atividade, a ndo ser pelo fato
de levar a conhecimento enciclopédico, mas isso ndo tem lugar no inicio de uma
exploracdo textual que visa a compreensao de leitura.

A questdo 3 explora bem a questdo da polissemia, mostrando o sentido de seco
para 0 menino do texto e listando outros significados desse lexema para que o aluno os
relacione a partir de frases que delimitam o contexto. As questbes 5 e 6 sdo de
exploracdo do texto, buscando a compreensdo. Esse tipo de atividade deveria estar no
inicio, ja que indagam sobre a voz do locutor, a voz do menino, referéncias anaforicas e
déiticas. As de numero 7, 8 e 9 saem um pouco do texto mas exploram as inferéncias do
aluno. Ha ainda outras questdes que insistem em buscas no dicionario e definicGes do
significado das palavras.

Uma questdo muito bem formulada, mas que aparece somente na posicdo 13, é a
de assinalar as ideias que estdo de acordo com o texto. Este tipo de questdo promove,
muitas vezes, a releitura e 0 monitoramento da leitura para buscar a macroestrutura do
texto (KINTSCH; VAN DK, 1978).

Percebe-se uma forte preocupacdo com o vocabulario. Tenta-se ampliar o Iéxico
dos alunos e o dominio dos significados dessas palavras®. Certa sistematizacdo é bem-
vinda, mas o reconhecimento de novos termos da-se pela exposicao a diversos textos e a
dedicacdo a leitura. Apenas sistematizar e memorizar listas de palavras ndo garante que
0s termos sejam incorporados ao vocabulario. As palavras sdo assimiladas ao serem
relacionadas a um contexto.

Percebe-se, a partir do exposto anteriormente, que ndo ha um caminho delineado

pensando no caminho a ser percorrido para que o aluno compreenda e interprete o texto.

% Utilizo a concepcéo de palavra sistematizada por Monteiro, José Lemos. Morfologia Portuguesa. 4. Ed.
Campinas: Pontes, 2002.
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As atividades propostas partem do pressuposto que o aluno ja leu, releu, compreendeu,
interpretou e pode retomar alguns aspectos do texto e fazer outras relacfes. Sabe-se, por
documentos oficiais e indicadores de desempenho (PISA, 2000), que essa leitura
pressuposta ocorre muito pouco nessa idade escolar. Por isso insisto no fato de mostrar
ao aluno, e ao professor que vai utilizar este material didatico como suporte para suas
aulas, alguns passos basicos que norteiam a compreensao.

Porém, cabe aqui ressaltar, que talvez o autor do D&C tenha apostado um tanto
demais no professor que poderia utilizar seu livro como base para o planejamento das
aulas. Observou-se que nao ha sugestdes ao professor de como trabalhar a leitura.
Espera-se que um professor de lingua portuguesa na escola saiba que é fundamental
orientar a leitura do aluno, mas antes de tudo, é imprescindivel deixa-lo ler. O aluno
deve ser levado a se aproximar do texto escrito, olhar, virar a pagina, voltar, ler o titulo,
0 nome do autor, a histdria do autor. Essa etapa da pré-leitura é de grande importancia
para que O esquema cognitivo requerido por ocasido da leitura do texto seja
adequadamente ativado. E este LD tentou atrair o leitor iniciante para o texto através de
ilustracGes, curiosidades sobre o autor de cada texto, dicas de leitura, entre outros.
Todavia, poderia haver orientacdes ao professor sobre como lidar com a leitura em sala
de aula, na tentativa de desmitificar a leitura em voz alta, que se for realizada sem uma
leitura silenciosa prévia, ndo se presta para a compreensao.

Percebem-se as tentativas de intertextualidade implicita (KOCH, 2004, 146) ao
longo dos textos apresentados no D&C. Porém, como este material destina-se a leitores
novatos (é prevista uma faixa etéria entre 9 e 14 anos), essa intertextualidade precisa ser
explicitada e trazida pelo professor, sendo ‘“se tal ndo ocorrer, estara prejudicada a
construcao do sentido”.

Pensando a construcdo de sentidos do texto a partir do leitor, concordo com
Leffa (1996, 16) ao afirmar que “para executar o ato da leitura, o leitor precisa conhecer
0 jogo de espelhos que se interpBe entre ele e a realidade, (...) precisa possuir, além da
competéncia sintatica, semantica e textual, uma competéncia da realidade histérico-
social refletida pelo texto.” Esse autor também trata das questdes de intencionalidade,
intrinsecas ao ser humano, e dos processos que ocorrem no ato da leitura para chegar ao
produto final da leitura que é a compreensao.

Insisto no fato de que o papel do professor € mediar a leitura com base nos
pressupostos apresentados anteriormente. De que forma? Apresentando aos alunos 0s

elementos de referenciacdo, analisando quais sdo os déiticos e a que eles se referem,
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apontando as intertextualidades, ancorando as anaforas e questionando os alunos sobre

0s entendimentos ou ndo desses aspectos e de outros que os alunos relacionem.

4) Considerac0es finais

Percebo que ha sugestdes ao professor sobre como proceder com as dicas de
producio textual. E necesséario pautar-se em teorias de leitura, planejar as perguntas a
serem feitas aos alunos para auxilia-los no processo de construcdo de sentido do texto,
apos a leitura do mesmo. E essas perguntas ndo estao presentes nesse LD e nada garante
que o professor sabera construir esse caminho. As perguntas “compreendendo o texto”
do D&C ndo orientam a compreensdo. As perguntas pressupdem ou que o professor
construira ou que o aluno sabe percorrer o caminho que leva a compreensao micro e
macroestrutural.

O LD teria que orientar o aluno a ler. E necessario mostrar o caminho a
percorrer para chegar a compreensdo, chegar a macroestrutura, passando pela
microestrutura e elementos de coesdo (CHAROLLES, 1978).

Acredito, como Geraldi (2006, 17), que

A presenca do texto em sala de aula implica desistir de um ensino
como transmissdo de um conhecimento pronto e acabado [...] mas
‘ensinar para qué’, pois do processo € ensino nao se esperaria uma
aprendizagem que devolveria o que foi ensinado, mas uma
aprendizagem que se lastrearia na experiéncia de produzir algo sempre
nunca antes produzido — uma leitura ou um texto — manuseando 0s
instrumentos tornados disponiveis pelas produgdes anteriores.

Dessa forma, a proposta original deste LD de ndo ser um guia e sim um texto
base, possibilitando a presenca de textos, interpretacdes, discussdes e escritas em sala de
aula é muito produtiva. Contudo, o que deixa lacunas é como guiar o professor. O D&C
possui sugestdes ao professor que s@o bastante pertinentes quanto ao tratamento da
escrita, da motivacdo, da correcdo, porém nao ha orientacdes de como trabalhar a
leitura.

Cagliari (2002) faz uma ressalva importante quando comenta sobre a formacao
dos professores e a confiabilidade no material didatico e paradidatico publicado. Esse
autor afirma que se pensa que esses materiais sdo produzidos por professores bem
preparados e aprovados por especialistas, o que levaria a crer que pudessem ser

utilizados sem “‘contraindicacdo”. Isso corrobora com a hipdtese de que o LD deve ser
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um texto base, com orientagdes ao professor, dando liberdade e incentivando o uso de
outros materiais, mas, principalmente, sugerindo como utilizar o material escolhido.

Um dos grandes méritos do “Descoberta & Construgdo” € justamente a tentativa
de trazer a leitura e a escrita para a sala de aula a partir de textos que podem fazer
sentido para os alunos e de propostas de producdo textual que garantam o papel da
escola de que foi tratado no inicio deste texto.

Para aclarar esse trajeto, foram feitas algumas sugestdes ao longo deste artigo e
reitero a concepgdo de ensino-aprendizagem de leitura, ja que possibilitando a
compreensdo faremos com que o conhecimento possa ser acessado, possa circular e 0s
discursos possam ser organizados e reordenados.

Concluo com as palavras de Cagliari (2002, 56)

Nunca é demais lembrar que a sala de aula deve ser uma oficina em
gue as pessoas trabalham fazendo, refazendo, melhorando.
Desenvolver atividades de escrita, sobretuto esponténea, e de leitura —
em todas as suas formas — é um caminho suave para que professores e
alunos se entendam e alcancem seus objetivos.
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