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(IN)VISIBILIZACAO DE VOZES NO ESPACO ESCOLAR
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RESUMO: Num cenério cultural marcado por um hibridismo como o espaco escolar, debrucar o
“olhar” para o deslocamento dos sujeitos por diferentes loci de enunciacdo permite olhar as diferentes
posicdes enunciativas ali desveladas; permite negociar criticamente com a “diferenca do outro” e
contribui para a produtividade de sentido e de contra-saberes.

ABSTRACT: In a cultural scenery marked by hybridism, like the school space, taking a look at the
displacement of subjects through different loci of enunciation allows looking at the different
enunciative positions disclosed there and it allows dealing critically with the “other’s difference”,
contributing to the productivity of meaning and counter-knowledge.

Um trabalho pedagogico desenvolvido com os alunos num projeto de leitura e
producdo de textos, secundado/seguido por uma entrevista audiogravada com 0s proprios
alunos, possibilitou uma reflexao sobre vozes sociais apagadas e/ou estigmatizadas dentro do
universo escolar, em que alunos, sujeitos de seus textos, comentam e refletem sobre o
processo de constituicdo de um universo textual, construido por eles. E sdo essas “vozes”,
emergentes durante o evento comunicativo, que me despertaram para a questdo da
constituicdo identitaria do sujeito, questdo que, conforme pude depreender ao longo de minha
trajetéria como professor e pesquisador, ndo pode ser ignorada quando envolve praticas de
linguagem em atividades de fala e de escrita, sobretudo num cenario marcado e estigmatizado
como ‘minorias’ linguisticas (na verdade, ‘maiorias’ que utilizam uma variedade linguistica
naturalizadamente invisivel).

O objetivo deste trabalho estd voltado, entdo, para o estudo da relacdo
sujeito/lingua(gem) numa reflexdo sobre a questdo de identidades, num universo escolar

heterogéneo, constituido por diferencas culturais e linguisticas e marcado por uma situacdo de
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hibridismo, ou seja, por uma coexisténcia de conjuntos de valores e verdades antag6nicos
num determinado contexto (BHABHA, 1990; 1998).

Para um aprofundamento da reflexdo sobre tal cenario, caracterizado por um
hibridismo natural, isto €, um espaco relacional marcado pela alteridade, onde se constroi um
processo relacional de constituicdo de identidades, ¢ importante constituir um “olhar” que se
volte para um movimento de ressignificacdo de sistemas de referéncia, suas normas e seus
valores estratificados, ai instaurados.

Esse movimento possibilita que ao olhar para um cenario se possa visibilizar o
surgimento de outras posi¢des, desnaturalizar sentidos aparentemente sempre ja constituidos,
dados como transparentes, uma vez que esse “terceiro espago” (o hibridismo) “desloca as
historias que o[cenario]constituem e estabelece novas estruturas de sociedade, novas
iniciativas politicas, que sdo mal compreendidas atraves da sabedoria normativa” (BHABHA,
1990; 2011).

Lembrar esse espaco “fora da frase” significa para o autor recusar a ditadura do
enunciado normatizado, pronto e fechado; é lembrar do contexto, da historia da ideologia e
das demais condicdes de producdo da significacdo que constituem o momento da enunciagédo
e, portanto, que contribuem para a constituicdo do sentido do enunciado. E nesse espaco
intersticial e particularizante que se desfazem os desejos substantivos pela universalizacdo,
pela homogeneidade e pela estabilidade; portanto, é nesse mesmo espacgo que a diferenca e a
alteridade se fazem visiveis e audiveis (vide SOUZA, 2001).

Sob uma perspectiva tedrico-metodologica de um olhar “alienante” (BHABHA, 1994;
SOUZA, 2004) propde-se aqui, entdo, um movimento de analise critica daquilo que néo esta
dito, que esta “fora da frase”, ou seja, aquilo que para Bhabha representa um movimento que
permite a ressignificacdo de um cenéario (contexto escolar) marcado por um hibridismo
cultural e linguistico. Através desse processo de ressignificacdo, desse ato tradutério, é
possivel desnudar as diferentes vozes e posicdes subjetivas ai constituidas: voz do sujeito-
professor, voz da instituicdo escolar, vozes dos alunos-trabalhadores de curso técnico-

profissionalizante.? Esse movimento possibilita, ent&o, resgatar, promover a visibilidade de

Z Trabalho realizado no Ceeteps, de Rio Claro-SP com alunos curso técnico-profissionalizante.
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vozes apagadas. Atraves dos textos orais e/ou escritos produzidos pelos alunos-trabalhadores
de curso técnico-profissionalizante, tais vozes sdo mostradas em seu fazer textual, e em suas

manifestacdes discursivas sobre esse fazer textual.

A posicdo assumida pelo sujeito-professor esta ligada a pressuposicdo de que uma
acdo transitiva de transferéncia performativamente antecipada de um saber pré-construido, a
partir de uma relagdo sujeito/objeto, sob um binarismo maniqueista (dar algo “bom” - saber
letrado - a alguém que ndo o possui —grupo nao dominante- para mudar/transformar) traria
como consequéncia uma previsibilidade do significado e, por extensdo, 0 sucesso em sua
acdo, consolidada pela apreensdo do objeto do saber. A materializacdo de sua iniciativa
pedagdgica e a consequente ilusdo desse sucesso na mudanga/transformacdo pode ser
desvelada, discursivamente, a partir da materialidade linguistica presente nas vozes dos
alunos: em suas producdes orais e/ou escritas, por aquilo que ndo esta dito, nas entrelinhas, no
espaco intersticial esquecido da significacao.

A relacdo valorativa com o objeto do discurso (cf. BAKHTIN, 1992) pode ser
desvelada na estrutura composicional escolhida pelo sujeito-professor P (entrevista
audiogravada) e na formulacdo dos enunciados construidos com o propdsito de solicitar aos
alunos uma avaliacdo/apreciacao critica (suas impressoes, opinides) sobre 0 encaminhamento
das atividades de linguagem, em praticas de leitura e escrita:

1) O que significou para vocé essa proposta de um envolvimento com a leitura de textos,

seguido de um trabalho de construgdo de texto escrito por vocé? Vocé acha que esse tipo de

proposta é valida? Sim ou ndo? Por qué?

2) O que vocé achou desse trabalho com a leitura de um texto seguido de um trabalho de
construcgdo de seu texto escrito? Como vocé se sentiu para escrever esse seu texto?

Tal formulacdo pressupde, por sua vez, uma posicdo responsiva, uma atitude
responsiva ativa (cf. BAKHTIN, 1992) e, ainda que envolvidos interacionalmente num “pacto
de negociacao”, dentro das condigdes de produgdo estabelecidas para o desenvolvimento do

trabalho, estdo ai os sujeitos face a face, posicdes sociais em confronto - a voz
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dominante/institucional do sujeito-professor P x as vozes ndo dominantes dos alunos- nesse
jogo representacional, em que a relacéo de poder € latente/patente. Eis algumas manifestacGes
pelas vozes de alunos:

ER - Interessante porque vocé tem oportunidade de através de uma ideia que te passam,
construir uma coisa, vocé desenvolve a sua ideia, ne, a partir de uma sugestao [...]

CEV - Interessante, vocé recebe ideias, compara com as suas e tem possibilidade de formar
outras.

VAP - Facilita porque pode desenvolver um outro texto a partir daquele

ACS - Bem mais facil porque néo teve cobranca, a gente tinha liberdade de falar, sem ter que
respeita um... que nem a professora da uma redacao, a gente tem que fazé uma dissertacao
daquilo [?] aqui ndo...vocé falava o que vocé tava pensando do texto e....bem mais facil [...]
sem bloqueios...vocé viu que eu me empolguei...

AJSC - Sim, porque assim o aluno tem o direito de se expor diante do que esta (sic)
acontecendo no dia a dia de cada um de nos

AHO - Sim, porque podemos ter nossas ideias pessoais, sem 0 auxilio de outros podemos
aumentar nosso conhecimento e poder de raciocinio

MSF - Sim, ¢ valida. Pois assim, podemos escrever sem ter a obrigatoriedade de néo fugir de
certos padroes (sic) impostos pela avaliacdo do professor

LRP - Sim, mas principalmente sem a preocupacdo de avaliacdo, e mas sim com a de que
seja um texto interessante e que agrade ao aluno, em todos 0s aspectos, mas sempre
pensando na qualidade do texto.

AG - Sim, pois o aluno trabalhando sem a “preocupac¢do” de ser avaliado, tira assim o seu
medo de pensar e a0 mesmo tempo abre a sua mente e suas ideias aparecem.

Aqui, como em outros enunciados, a formulacdo dos enunciados interrogativos esta
permeada por um carater valorativo que pode ser indiciado na voz do sujeito-professor P,
posicdo marcada no seu fio discursivo (intradiscursivamente) ao longo do evento
comunicativo; voz que parece ressoar nos/pelos enunciados respostas, nas contrapalavras dos
alunos. Outra ndo parece ser a indiciacdo do referente situacional vocé presente nos sintagmas
O que significou para vocé essa proposta de um envolvimento com a leitura de textos/ Vocé

acha que esse tipo de proposta € valida?/ O que vocé achou desse trabalho com a leitura de
4
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um texto seguido de um trabalho de construcéo de seu texto escrito?, isto é, a repeticdo da
voz do sujeito-professor P.

As respostas proclamadas pelos alunos desvelam uma forte e engajada aquiescéncia ao
clamado apelo do sujeito-professor P., reiterando enfaticamente o elogio, a exaltacdo,
consagracdo e sacralizacdo da proposta reformadora de transferéncia de um poder saber,
implantada a priori ¢ “concedida” a eles num ato de negociagdo. Constroi-se aqui, assim,
ilusoriamente, um elogio ao consenso pela voz do “outro” para que a outra voz, voz do
dominante, possa se legitimar perante esse “outro” como detentor de um poder saber.
Implicitamente, tal posicionamento enunciativo fixa 0 sujeito numa posicdo de
inteligibilidade hierarquicamente privilegiada de sujeito.

Paradoxalmente, num espaco relacional marcado pela alteridade e pela duplicidade, a
uma posicdo enunciativa baseada nos pressupostos de uma relagdo dialdgica e na
manifestacdo de heterogeneidade de posicOes, assumida e reiterada no fio discursivo do
sujeito-professor P, instaura-se uma opacificacdo das diferencas e homogeneizacdo de pontos
de vista.

E assim que nesse processo relacional de constituicio de identidades, ha a busca de
producdo de uma imagem em que 0 sujeito-professor P. procura construir a si € ao “outro”
identitariamente, através da identificagdo com uma imagem pré-construida (misséo de
disseminador de uma cultura letrada), numa tentativa ‘agonistica’ de “transformar” sujeitos
por meio de um outro saber ‘antagonistico’, negociando para que assumisse essa imagem
incorporada e corporificada em sua memoria discursiva.

Mas, adverte Bhabha, “a imagem — como ponto de identificacdo — marca o lugar de
uma ambivaléncia. Sua representacdo é sempre espacialmente fendida — ela torna presente
algo que esta ausente e temporalmente adiada: é a representacdo de um tempo que esta
sempre em outro lugar, uma repeticio” (BHABHA, 1998, 85).

Retrocedamos o olhar para outro momento recortado do evento discursivo. Esse
momento pode desvelar uma outra imagem que se revelou significativa e que mereceu dele,
sujeito-professor P., um olhar mais atento e instigante por constituir um incipiente referencial

para a reflexdo sobre o processo relacional da constituicdo de identidades. Esse momento,
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aqui recortado, é parte do conjunto de enunciados interrogativos da entrevista audiogravada
com os alunos. Interessa aqui olhar para o enunciado do professor:

P.- Como concluinte do 2° grau, como vocé vé o seu jeito de falar e de escrever, depois desse
tempo na escola, no seu contato com leitura de textos? Vocé acha que houve mudancgas ou
néo?

ACS - Teve bastante mudanca sim... Porque ...eu vim também da zona rural...entdo...eu
falava totalmente diferente né...até sotaque mesmo eu tinha...até perdi um pouco como vocé
pode perceber [...] contribuiu bastante porque vocé chegava a ser cagoado pelo jeito que
vocé falava [...] dependendo de pessoas com quem vocé ta falando vocé muda o seu jeito de
falar...pelo menos eu. Quando eu volto pra la que eu vou visitd meus parentes... ja procuro
me comunicar como eles.

Em sua intencdo reformadora, constitutiva de sua misséo, seu enunciado € marcado
linguisticamente por uma construgdo interrogativa, mas o sentido ndo estd na lingua.
Discursivamente, busca por um ponto de identificagdo com sua posicéo, e por essa posi¢cao
enunciativa que ocupa no acontecimento discursivo, o enunciado-interrogativo desvela um
sentido retorico que pressupde, portanto, na “contrapalavra” do aluno, uma repeti¢do, em que,
mimicamente, a partir da apropriacdo da palavra do outro, procura respaldar seu ponto de
identificacdo como professor, para sustentar e reafirmar seu dizer instituido.

A fala do aluno, como reafirmacdo da/para voz do professor, indicia esse movimento
de reafirmacdo do enunciado retdrico a partir de tempos verbais que marcam uma situacdo
anterior @ mudanca — uso do pretérito imperfeito (eu falava/eu tinha/chegava a ser
cacoado/vocé falava) e a mudanca concretizada, cessando-se a situacdo anterior — uso do
pretérito perfeito (Teve mudanca/perdi/contribuiu), instaurando-se uma nova situagdo, fruto
da transformacdo — uso do presente (t& falando/muda/volto/procuro).

ACS reforca essa mudanca, contrapondo momentos distintos e reiterando-a atraves
das expressdes adverbiais até/mesmo, cuja funcdo adverbial incide sobre a enunciacdo do
enunciado e ndo sobre o enunciado, representando uma avaliacdo do falante para reforcar seu
argumento de superioridade de uma posicdo sobre outra, de atribuicdo de valoracdo de uma

maneira de falar diferente (veiculada pela escola) que se sobrepde a outra “diferente”
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(variedade linguistica desprestigiada e estigmatizada socialmente = ser da zona rural/ter
sotaque).

Retomemos o conceito de imagem: espacialmente fendida ela torna presente algo que
estd ausente. Na perspectiva do evento, a posicdo assumida pelo sujeito-professor P. como
disseminador da cultura letrada faz representar uma imagem construida anteriormente e,
portanto, a fala do aluno ACS é uma repeticdo ou mimica (BHABHA, 1998) que torna
presente e reforca uma imagem de “transformacao” do aluno em seu modo de falar, a partir de
algo que estd ausente: a constituicdo de um sentido j& constituido, ou seja, a
mudanca/transformacgéo do aluno se deve exclusivamente por sua inser¢gdo no mundo escolar
e, principalmente, por seu contato com 0 mundo letrado.

As falas dos alunos parecem desmitificar nessa arena agonistica os conflitos
antagbnicos; parecem indiciar que se houve diferencas e conflitos eles ndo mais existem,
foram des-sedimentados, por efeito de uma negociacdo tacita, um processo mimico
representado por um acordo irdnico®. Cria-se, pois, uma ilusdo de estabilidade e transparéncia
¢ “a realidade e tida como a esséncia e a origem que determina a forma pela qual é
representada. Pressupde-se que seja em relacdo a essa origem/esséncia do referente que a
imagem possa ser avaliada” (SOUZA, 2004,115).

Mas, a imagem € uma ilusdo da presenca e por mais auténtica que possa parecer ela
nunca deixara de ser uma imagem e como imagem nunca é a coisa em si. Esse ato mimico de
se apropriar e se apoderar do Outro pode ser visibilizado tanto pelo sujeito-professor P quanto
pelos alunos. A busca de construcéo identitaria articulada com relacéo ao lugar do Outro leva
a uma cisdo interna dos sujeitos, uma vez que a presenca de cada um é sempre parcial: de um
lado, o professor se apropria dos enunciados do Outro-alunos para marcar sua presenca
através da voz que delegou uma forma de saber que possibilitou a esse Outro se fazer
presente; de outro lado, os alunos se apropriam dos enunciados do Outro-professor para,

através deles, representarem-se institucionalmente (0 saber instituido trouxe

® Segundo Bhabha,, em sua analise sobre o discurso colonial e pés-colonial na India, “a ironia indica a
coexisténcia pouco pacifica de mais de um conjunto de valores, de culturas, de signos, de linguas; porém nesse
mesmo contexto, alheia ao hibridismo e & heterogeneidade, a cultura colonial dominante procurava
incansavelmente impor seus préprios simbolos, sua prépria lingua, sua propria cultura, na busca de totalidades
estaveis e homogéneas, ou seja, buscando verdades Unicas e objetivas, buscando uma lingua Unica e
transparente” (BHABHA apud SOUZA, 2004,129).

7

Mestrado em Letras: Linguagem, Discurso e Cultura / UNINCOR - ANO 8 -N.° 1



RECORTE - revista eletronica
ISSN 1807-8591

mudanca/transformacio). E o que se pode perceber nas palavras de Bhabha: “A mimica &,
assim, o signo de uma articulacdo dupla, uma estratégia complexa de reforma, regulacdo e

disciplina que se “apropria” do Outro ao visualizar o poder” (BHABHA, 1998, 130).
Il

Num contexto hibrido, marcado pela heterogeneidade valores e posi¢des, 0s sujeitos
sdo constitutivamente atravessados por uma gama heterogénea de ideologias e valores
socioculturais, qualquer imagem seja ela feita pelo sujeito-professor ou pelos alunos é hibrida
e serd sempre constituida por tracos de outros discursos e, portanto, impossibilita um
julgamento de valor nos niveis de representacdo mais auténtica ou mais complexa. Um olhar
critico para tal contexto revela que todas as formas de cultura estdo constantemente num
processo de hibridismo e € na traducgéo cultural desse hibridismo, o “terceiro espago”, que se
pode perceber o surgimento de outras posigdes, pois esse “terceiro espaco desloca as historias
gue os constituem e estabelece novas estruturas de autoridade, novas iniciativas politicas, que
sdo mal compreendidas através da sabedoria normativa” (BHABHA, 1990, 211).

E sob tal perspectiva que o olhar se debruca sobre o processo de construcio dos textos
escritos, percorrendo-o num movimento que vai do olhar dos alunos em suas agdes e
estratégias linguistico-discursivas na elaboracdo de seus textos, a partir da voz do professor
em indagacdes sobre essas acdes.

Nesse movimento, instigados pelo professor, os alunos tecem consideracdes sobre o
processo de construcdo de seus textos escritos, a partir das atividades desenvolvidas em torno
de textos com o eixo “TRABALHO”, principalmente com uma releitura do texto “Jodo sem
terra” (Cassiano Ricardo). E aqui, assim como outras vozes ja apontadas, refletem e refratam
o0 elogio de consenso e, portanto, o aparente silenciamento de seu contrario — do conflito, do
dissenso, aquilo que no estudo das formacdes ideoldgicas na cultura brasileira, Bosi chama
neutralizacéo ideoldgica do traco impertinente, ou seja, o traco impertinente, manifestado na
desigualdade das relacdes coloniais, é neutralizado ideologicamente pela construcdo de um
discurso de igualdade (BOSI apud GRIGOLETTO, 2002, 150). Assim se manifestam essas

outras vozes, através dos enunciados:
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ER - Interessante porque vocé tem oportunidade de através de uma ideia que te passam,
construir uma coisa, vocé desenvolve a sua ideia, né, a partir de uma sugestao [...] eu acho
que isso dai estimula bastante a criatividade, bastante o raciocinio das pessoas porque as
pessoas param pra pensar sobre os fatos que acontecem, dando uma opiniéo.

.CEV - Interessante, vocé recebe ideias, compara com as suas e tem possibilidade de formar
outras. Ai vocé vai criando um mundo, uma ideia; vocé vai aprendendo a formar as coisas e
formar uma ideia completa [...] vocé vai trabalhando, pensando, aprende a raciocinar, vocé
aba (sic) tendo que parar, refletir, entdo € uma coisa de analise, vocé vai tendo um
crescimento préprio, acaba evoluindo.

VAP - Facilita porque pode desenvolver um outro texto a partir daquele, a reflexéo foi
surgindo, porque eu ja tinha um conhecimento sobre o assunto.

ACS - Bem mais facil porgue nédo teve cobranca, a gente tinha liberdade de falar, sem ter que
respeitd um... que nem a professora da uma redacao, a gente tem que fazé uma dissertacéo
daquilo [?] aqui n&o...vocé falava o que vocé tava pensando do texto e....bem mais facil [...]
sem bloqueios...vocé viu que eu me empolguei...

EVM — (...) 0 aluno comeca a pensar por si s0, sem um amuleto que é necessario segurar
para realizar algo. Isso € muito valido.

MRR — (...) porque assim o aluno tem livre acesso para expressar, nao ficando preso aos
parametros do professor, e testa também o conhecimento e a compreencao (sic) do aluno.
CJB — (...) porque vocé ndo faz um texto sendo precionado (sic) por nota, vocé coloca suas
ideias e o raciocinio é direto.

AG — (...) pois sou livre para escrever o0 que penso, 0 que sei, 0 que determinarei, sem ter que
seguir uma regra ou esquema pré-estabelecido.

AJSC — (...) porque assim o0 aluno tem o direito de se expor diante do que esta acontecendo

no dia a dia de cada um de nés.

Essa manifestacdo de um elogio de consenso pela “concessdo” de um “direito” de um
saber letrado negado (ausente historica e ideologicamente) - através de uma ideia que te
passam/ vocé recebe ideias/ pode desenvolver um outro texto a partir daquele - imbricado

num ato mimético de repeticdo, presente sob as formas modalizadoras interessante/mais
9
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facil/facilita, perpassa todos os enunciados, com vérias formas de realizacdo, revelando em
todos eles uma estratégia de apropriacdo/convencimento do Outro-professor, de imbricacéo e
construgdo de uma imagem auténtica pelo Outro (“mascara na pele”): “O desejo de emergir
como “auténtico” através da mimica — através de um processo de escrita e repeticdo — é a
ironia extrema da representacéo parcial” (BHABHA, 1998,133).

Um desejo de emergir por/através de uma imagem ‘“auténtica” parece constituir a
estratégia utilizada (consciente/inconscientemente?) pelos alunos-sujeitos na (re)construcao
de seus textos escritos, como mecanismo de visibilizacdo diante de/para o professor, nesse
processo relacional e dialégico, em que procuram constituir-se identitariamente através do
Outro. Discursivamente, tais manifestagdes podem manifestar uma estratégia de composicdo
de uma imagem assimilatéria de concordancia com uma possivel posi¢cdo ideoldgica do
professor (como resposta/reafirmagdo a “negociacdo”).

Numa “tradu¢do” do terceiro espago, da leitura do espago “fora da frase”, parece ser
possivel compreender que um tal deslocamento pode permitir, mais claramente, visibilizar e
valorizar o hibridismo, ambivaléncia e a indeterminacdo na linguagem, desestabilizando e

revisando aparentes certezas, desfazendo desejos substantivos de homogeneizagéo.
Consideracoes finais

A partir de uma releitura de Bakhtin (1981), que aponta o hibridismo natural como
uma caracteristica necessaria de todas as linguas, Bhabha postula uma estratégia hibrida de ler
a lingua e as linguagens dominantes (antes consideradas como normas) a partir da lingua e
das linguagens do subalterno colonizado, usurpando agora o lugar da “norma”. Tal estratégia,
na perspectiva bakhtiniana, revela de forma performatica - mostra, torna visivel o hibridismo
gue constitui tanto as linguagens do dominante quanto as do subalterno. Assim, aqui, implica
tornar visivel uma ‘lingua’/uma ‘linguagem’ apagada institucionalmente, sob a perspectiva de
um olhar “heterodoxo”, para aquilo que pode quebrar, romper uma norma escolar; implica,
portanto, olhar com outro olhar para aquilo que é heterogéneo, sobretudo para aquilo que é
invisibilizado no universo escolar: a complexidade dos processos heterogéneos da escrita e a

sua imbricacédo em praticas socioculturais e ideoldgicas (cf. SOUZA, 2001).
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