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RESUMO: Este artigo tem como foco de investigacdo as possibilidades e perspectivas de desenvolvimento da
autonomia e de novas aprendizagens no contexto atual do mundo tecnoldgico potencializadoras de ambientes virtuais.
Trata-se de um estudo bibliografico investigativo onde buscamos compreender as relagdes complexas que se
estabelecem entre o exercicio da autonomia e as possibilidades de aprendizagem em ambiente de alta tecnologia digital.
Analisamos a abrangéncia do uso da tecnologia no dmbito da educacéo escolar considerando a diversidade de formas de
ensinar e de aprender. Num mundo em que a virtualidade é um fendmeno cada vez mais presente, € imprescindivel que
nos apropriemos das ferramentas tecnoldgicas e, sobretudo, que aprendamos a aprender com vistas a produzir
conhecimento a partir dos dados e informacdes que os aparatos tecnoldgicos pdem a nossa disposicdo. A recente e
irreversivel revolugdo tecnoldgica abre caminhos desafiadores para uma reestruturagdo paradigmadtica e operacional da
organizacgdo e da cultura escolares e, sobretudo, da praxis educacional no que se refere ao processo de desenvolvimento
da autonomia bem como as possibilidades de aquisicdo de novas aprendizagens, tanto docente quanto discente, em
contextos tecnoldgicos.
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VIRTUAL ENVIRONMENTS: EMPHASIZING THE AUTONOMY AND
LEARNING

ABSTRACT: This article has as investigation focus the possibilities and prospects of autonomy development and new
kinds of learning in the technology world current context which potentiate virtual environments. It is an investigative
bibliographic study where we aim at understanding the complex relations which are established between the autonomy
exercise and the learning possibilities in high digital technology environments. We analyzed the technology use extent
in the school education scope considering the different ways of learning and teaching. In a world where the potentiality
is an increasingly present phenomenon, it’s necessary that we take hold of technological tools and, mainly, that we learn
how to learn in order to produce knowledge that comes from the data and information which the technological stuff put
at our disposal. The recent and irreversible technological revolution open challenging ways for an operational and
paradigmatic restructuring of school culture and organization, especially of the educational praxis, in what refers to the
autonomy development process, as well as to the new learning acquisition possibilities, for both teachers and students,
in technological contexts.
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Introducao de aprender. A partir da compreensdo dos

Neste estudo propomos uma reflexdo pressupostos da  autonomia e da
sobre a necessidade de apropriacdo das novas aprendizagem, e que emergem de uma
tecnologias no chamado mundo virtual, por compreensao sistémico-complexa da
parte de professores e alunos, tendo em vista a realidade, procuraremos estabelecer algumas
importancia  do  desenvolvimento  de conexdes e confluéncias que possam levar a
comportamentos autdnomos para o0 processo repensar a organizagdo e a cultura escolares e,
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sobretudo, a préxis educacional no que se
refere ao processo de desenvolvimento da
autonomia tanto docente quanto discente, bem
como as possibilidades de constru¢do de

aprendizagem em contextos tecnoldgicos.

Por novas tecnologias entendemos
hoje o surgimento de uma outra
articulagdo de linguagens, encarnada
em novos suportes, que sd0 as
maquinas dotadas da capacidade de
armazenar, processar € intercambiar
informagdes a grande velocidade e
com alta confiabilidade, gerando
hipertextos nos fluxos alargados da
informagcio, constituidos em
ciberespaco e cibercultura (Marques,
2006, p. 18).

E nossa intengio, portanto, dar inicio a
uma exploracdo ainda que heuristica sobre a
temdtica, analisando algumas categorias e
elementos especificos que possam servir de
sustentac@o ao discurso pedagdgico a partir de
uma reflexdo sobre o desafio da escola em
desenvolver a autonomia docente/discente
com vistas a novas aprendizagens em tempos
de tecnologia avancada na chamada sociedade
do conhecimento.
Tecnologia e ambientes  virtuais:
ambivaléncia nos debates da escola

No modelo atual de sociedade do

conhecimento tem ocorrido um substancial

incremento nas condigdes concretas de
produgdo do conhecimento, no
desenvolvimento de suportes de

armazenamento, veiculacdo, processamento e

andlise da informagdo. N&o podemos

continuar postergando e tangenciando a

discussdo sobre a importancia e o uso de
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novas tecnologias na educagdo, como se ela
fosse uma questdo secunddria. As vozes de
especialistas, pedagogos e arautos dos novos
tempos ja detectaram a importincia do tema
para a sociedade e para a educagdo escolar.
Marques, ha quase uma década, escreveu: “Se
a escola que temos se organizou para
enfrentar os desafios da cultura escrita, agora
se vé ela desafiada pela alta velocidade de
expansdo das  conexdes

digitais no

ciberespaco, em que instantaneamente
virtualiza-se o tecido inteiro da sociedade
contemporanea” (2006, p. 142).

Autores como Lévy (2000), Papert
(2008), Moran (1997, 2000), Marques (2006)
e tantos outros apontam para as vantagens do
uso de aparatos tecnoldgicos, sobretudo do
computador, como suporte para a
aprendizagem, em comparag@o com as formas
convencionais de aquisicdo e de producdo de
conhecimento'. Numa linha do tempo, no
entanto, podemos situar essa questio como
um desafio recente no ambito da educacdo
escolar, com inicio nas ltimas duas décadas’,
porém mais do que qualquer outra, estd
exigindo que repensemos com urgéncia as
contribuicdes e pesquisas até aqui realizadas
sobre a temadtica.

A questdo tecnoldgica estd no vértice
da configuracdo da sociedade contemporanea
e, por decorréncia, do processo de educagio
escolar. As referéncias sobre a possibilidade
de uma pedagogia da virtualidade®, por isso,

j& ndo causam mais tanta estranheza. Lévy
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(1996), em seu livto O que é o virtual,

configura uma cartografia do virtual.
Conceitua o virtual como sendo algo real, que
existe em poténcia. O virtual extrapola o
concreto, mas ndo se opde ao real. Opde-se ao
atual. O virtual é potencializado pelas redes
de comunicacgio e dispositivos
computacionais. O ciberespaco € o ambiente
virtual e objeto comum da virtualizacdo
construido por todos aqueles que o usam. E
no ciberespaco que a virtualizagdo ocorre de
forma criativa e intensa. A virtualizacdo no
ciberespaco se desenvolve em forma de
linear

sistema cadtico, com ritmo ndo

diferente, portanto, da logica de outras
realidades concretas.

Na verdade esta ndo é uma questdo
recorrente € ndo pode ser vista apenas como
mais um dos sérios desafios que passam a ser
incorporados na pauta das preocupagdes
educacionais. N@o se apresenta, portanto,
como a continuidade de um problema cronico
e, muitas vezes, recorrente nos discursos da
educagdo, mas como uma questdo
relativamente nova e desafiadora e que, sem
divida, estd merecendo que ultrapassemos os
olhares e procedimentos usuais e tradicionais
de organizar o processo de educagio escolar e
pedagégico. Concordamos com o alerta de
Moran:

Ensinar e aprender exigem hoje
muito mais flexibilidade espaco-
temporal, pessoal e de grupo, menos
conteidos fixos e processos mais
abertos de  pesquisa e de
comunica¢gdo. Uma das dificuldades
atuais € conciliar a extensdo da
informacdo, a variedade de fontes de
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acesso, com o aprofundamento da sua
compreensdo, em espagos menos
rigidos, menos engessados (2000, p.
29).

Mais do que abordar questdes técnicas
que para os estudiosos da drea ji sdo
consideradas ultrapassadas, como as
distincdes entre mundo virtual e real, era
digital e ndo digital é necessdrio buscar
formas de nos apropriarmos dos beneficios
que o computador e suas redes estdo
disponibilizando para todos nés. E imperativo
indagar: A escola tradicional, com seu
ambiente formal de ensino-aprendizagem e
mantendo sua metodologia clédssica de exercer
a acdo educativa, pode contribuir para formar
aprendizes autébnomos? E possivel haver
aprendizagem sem que ocorra
autoenvolvimento e participa¢do no processo
de producdo de conhecimento? Como
desenvolver a autonomia do aluno? Como
ajudéd-lo no processo de autoaprendizagem
com base nesse novo momento tecnolégico?

A inter-relacdo e a interpenetracdo
conhecimento e

entre autonomia,

aprendizagem que se retroalimentam,
requerem a compreensdo de uma nova
epistemologia e antropologia sobre tais temas
que ultrapassam as correntes tradicionais que
atravessam as épocas antigas e, até mesmo,
modernas. Hoje € necessario que se leve em
conta os avangos das diversas ciéncias e,
igualmente, do campo tecnoldgico que
contempla a autonomia, o conhecimento e a
de

aprendizagem em outros patamares
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compreensdo por intermédio de principios
sistémicos e complexos.

As tecnologias de informagdo e de
comunicacdo estdo revolucionando as formas
de armazenar, registrar, veicular e acessar
informagdes. Conforme Lévy (2000), o acesso
e a relacdo intensa com a aprendizagem, a
informagdo, a transmissdo e a producdo de
conhecimentos ndo sdo mais exclusividades
de uma elite, mas dizem agora respeito a
massa de pessoas em suas vidas cotidianas e
seus trabalhos. Por consequéncia, a escola
deve rever sua forma de organizagdo e
estrutura curricular com a incorporacdo dessas
novas tecnologias, levando professores e
alunos a adotarem novas metodologias de
ensino-aprendizagem e de producdo seletiva
de conhecimentos em suas préticas escolares.

Num mundo em que as informacdes
sdo cada vez mais intensas, abundantes e
disponibilizadas a um niimero sempre maior
de pessoas, € fundamental que saibamos
processar e sistematizar tais informacoes
transformando-as em conhecimento e saberes.
Essa nova situacdo acarreta uma série de
implicacdes. Em primeiro lugar, podemos agir
com uma autonomia maior em relacdo aos
tempos e espacos de (in)formacdo e de
qualificacdo; em  segundo lugar, a
aprendizagem decorre também de outros tipos
de interacdo e mediagdo que ndo apenas
aqueles de sala de aula entre professor e
aluno; e ainda hd que se repensar as formas

tradicionais que a escola sempre adotou para

transmitir contetidos fixos, imutaveis e
lineares, de forma simultinea para grupos de
alunos, desrespeitando o ritmo préprio de
cada um para aprender.

Estamos inseridos numa rede de
relacdes sociais e institucionais voltada para a
formacao da crianca e do jovem, e, sobretudo,
para a formacdo continuada nas etapas etdrias
adultas. As empresas, comités, sindicatos,
centros assistenciais, prefeituras, todos estdo
engajados num movimento de formacdo e de
qualificagdo para o desenvolvimento pessoal.
Diferentes instancias sociais da sociedade se
integram ao processo educativo fazendo com
que a educagdo se realize em multiplos
lugares além da escola.

Enfim, em tempos de transformacdes
rapidas e profundas, com muitas informacdes
disponibilizadas pelos meios eletronicos e
pelas novas tecnologias, emergem algumas
perguntas desafiadoras: Como a escola pode
redirecionar suas énfases com base nas novas
tecnologias? De que forma devemos lidar
com a questdo da autonomia docente e
discente para aprender? Como processar e
sistematizar as informacdes e nao apenas
facultar o acesso a elas? Como ajudar o aluno
no desafio da constru¢do do conhecimento?
Quais as inter-relacdes entre autonomia e
aprendizagem virtual/presencial num mundo
digital e numa sociedade intensiva de
conhecimento  produzida pelas novas

tecnologias?
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Os estudos e pesquisas sobre o
processo de educacdo escolar e sua relacdo
com a tecnologia desafiam o campo da
Pedagogia produzindo novas subjetividades e
de

de

de ensino,

de

alternativas de pesquisa,

conhecimento, aprendizagem,
organizacdo curricular, enfim, de organizacao

e funcionamento da escola.

Autonomia e aprendizagem em ambientes
virtuais

As novas tecnologias, com certeza,
inauguram uma etapa de mudancas profundas
sem precedentes em todas as dimensdes
humanas. Nunca, em qualquer periodo da

Historia, existiram tantos aparatos
tecnoldgicos dotados de tamanha capacidade
para armazenar, processar, veicular e
intercambiar informagdes de forma rdpida,
instantanea e segura.

Weinberger (2007), no seu livro A
nova desordem digital, analisa 0s novos
principios que estdo reinventando os
negdcios, a educacdo, a politica, a ciéncia e a
cultura. Explica ele que estamos vivendo a
transposicdo de um mundo fisico para um
mundo digital e esta mudanca estd colocando
a vida de cada um de cabeca para baixo. De
repente, escreve ele, tudo virou uma
misceldnea com um dildvio de informacdes.
Ao anunciar esse novo mundo, sugere que o

momento atual € o das escolhas, das decisOes
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répidas e, por isso mesmo, exigente de
autonomia.

Morin (2000b, 2001, 2003), ao
decifrar os cddigos da complexidade que
emergem da realidade, enriquece e contribui
para a compreensdo da questdo da autonomia,
acrescentando que o mundo de hoje se tece
em teias altamente complexas. Na
complexidade, a capacidade autdbnoma dos
organismos ocorre em  processos de
“autoecoorganizagdo”, de forma que nenhum
organismo biossocial tem autonomia plena e
absoluta. Os organismos sdo autdnomos mas,
ao mesmo tempo, mostram-se dependentes de
fatores externos e internos.

Em capitulo especifico com o titulo
Pode-se

consciéncia?, Morin (2000b, p. 277-290)

conceber uma ciéncia com
expde sua compreensdo do significado de
autonomia dos organismos. A autonomia é
uma caracteristica prépria dos sistemas
biofisicos e, hoje, de maquinas com elevado
grau de inteligéncia, a qual pode ser explicada
por alguns principios da complexidade.

Os principios que orientam a
compreensdo sistémico-complexa nos levam a
compreender a légica da composi¢do da vida
e da nocdo de organizacdo do sujeito. Essa
explicacdo é fundamental para compreender a
noc¢do de autonomia individual e do processo
de aprendizagem. A autonomia e a
dependéncia ndo sdo dimensdes absolutas em
si e, muito menos, excludentes entre si.

Podemos compreendé-las numa logica
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associativa de dupla mao, ou seja, de
associagdo e de exclusio como marcas
distintivas da concepg¢do de complexidade.

Os seres vivos formam um sistema
organizado e

cm permanente

autoecoorganizacao €,  portanto, sdo
constituidos ndo sé a partir de um programa
genético, mas, igualmente, por miultiplos
condicionamentos externos. Essa organizacdo
€ autopoiética e evolui de acordo com o
principio de retroacdo, ou seja, causa e efeito
que se autorretroalimentam. E isso € vdlido
também para o caso da autonomia humana.
Nossa autonomia se constitui de forma
complementar e, a0 mesmo tempo, antagdnica
na dependéncia, e nossa dependéncia
condiciona nossa autonomia.

A ideia de um sujeito plenamente
auténomo foi formulada a partir da concepgao
moderna de um eu racional, autossuficiente e
autorreferente. A partir de meados do século
20, porém, estudiosos chegaram a conclusdo
que mesmo sob o ponto de vista da natureza
humana ndo podemos afirmar que somos
seres de natureza plenamente autdonoma e
independente, pois desde a concepgdo
crescemos e vivemos dependentes da nossa
carga hereditiria, do meio ambiente, bem
como das condicdes culturais e sociais. A
nossa dependéncia estd ligada tanto a fatores
internos quanto externos.

Os condicionantes histérico-culturais e
sociais imprimem e demarcam a forma de ser
dos humanos. Tais

e de viver seres
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constituem e

Nas

condicionamentos, portanto,
explicam a natureza social dos homens.
palavras de Morin (2006, p. 66): “Para sermos
ndés mesmos precisamos aprender uma
linguagem, uma cultura, um saber, e € preciso
que esta propria cultura seja bastante variada
para que possamos escolher no estoque das
idéias existentes e refletir de maneira
autdnoma”.

Autonomia e  dependéncia  se
autorretroalimentam quando analisadas sob o
ponto de vista da teia complexa que compde
0S organismos vivos. A autonomia se nutre da
dependéncia e vice-versa. Assim, a autonomia
ndo é e nem pode ser entendida como um
estado absoluto, isolado e independente, uma
vez que ela s6 pode ocorrer com base na
dependéncia, tendo em vista que nenhum ser
vivo € totalmente fechado e nem totalmente
aberto em relacdo a si mesmo ou ao meio em
que vive. Nesse viés, conclui o autor: “Ser
sujeito € ser autdbnomo, sendo ao mesmo
tempo dependente. E ser alguém provisério,
vacilante, incerto, é ser quase tudo para si e
quase nada para o universo” (Morin, 2006, p.
66).

A questdo da autonomia, portanto,
precisa ser compreendida como conceito
antagdnico, concorrencial e, ao mesmo
tempo, complementar com a dimensdo da
dependéncia. = Ambas  sobrevivem  na
dialégica, na contradi¢do, assim como o
local/global, a  unidade/dualidade, o

interior/exterior, subjetividade/objetividade e
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tantos outros dualismos. Morremos e
igualmente vivemos de contradic¢des.

A génese, a organizagdo e a evolugdo
humanas sdo estdgios complexos que ndo se
explicam apenas a partir da compreensdo de
um conceito isolado de natureza e de

autonomia, pois integram uma rede de
significados. Nesse sentido, a ideia sist€émica
de emergéncia de novas formas, de retroacdo
entre causa e efeito e de organizacdo
possibilita-nos compreender a autonomia de
uma organizacio, de um ser vivo, ou seja, do
préprio homem.

Nas palavras de Morin (2000b, p.
283): “A idéia de autoproducdo ou de auto-
organizacdo ndo exclui a dependéncia em
relacio ao mundo externo: pelo contrério,
implica-a. A auto-organizagdo é, de fato, uma
auto-ecoorganizacdo”. A autoorganizacdo ou
a complexidade bioldgica, portanto, ¢ uma
aptidao morfogenética que oferece aos seres
vivos a oportunidade de criar formas e
estruturas novas com aumento crescente de
complexidade.

A autonomia, dessa forma, ndo é um
ponto absoluto, de partida ou de chegada, que
fundamenta nossa liberdade, criatividade e

z

decisdes: ela € resultante de um processo

constante e continuo de complexidade
biolégica. Morin argumenta que o aumento
e/ou a diminuicdo da complexidade de um
organismo que representa maior ou menor
autonomia estdo ligados ao tempo, ao espaco

e a outros condicionantes socioambientais e
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que em alguns organismos “os elementos que
asseguram o controle e a decisao sdo,
evidentemente, mais complexos do que os
outros” (2000b, p. 308). Com essa explicagdo
0 autor conclui que quanto maior a
complexidade biolégica de um organismo
maior serd sua autonomia e capacidade de
decisdao e, da mesma forma, quanto menor a
complexidade de um organismo mais limitada
serd sua capacidade de autonomia. A
autonomia, portanto, pode sofrer variagcdes de
acordo com a diferenciacdo dos organismos e
espécies, representando, assim, componentes
de uma complexidade mais alta ou mais
baixa.

Com base na compreensdo complexa
da realidade os objetos ndo sdo apenas
objetos; as coisas ndo sdo mais, apenas,
coisas; tudo deve ser concebido a partir e em
funcdo de sua organizacdo, de sua ecologia,
de seu ambiente. Assim sendo, adverte Morin
(2003), devemos simultaneamente distinguir a
individualidade autébnoma e isoldvel de um
ser existencial,

mas,

de

ao mesmo tempo,

acentuar o fato que ela é um
momento/estado/elemento em um sistema de
sistemas e, portanto, estd  ligada
organizacionalmente ao seu ambiente, a uma
espécie e, no caso dos humanos, a uma
sociedade.

O entendimento de que os organismos
sdo sistemas abertos e fechados ao mesmo
tempo e que se autoproduzem por um
induz

processo de ‘“‘endoecocausalidade”
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Morin (2000b, p. 286) a alertar que a
“autonomia viva desenvolve-se de forma
paradoxal”. Esta caracteristica paradoxal de
um organismo como um sistema aberto e
fechado ao mesmo tempo ¢, segundo Morin
(p- 282), o ponto mais crucial da nova nogao
de autonomia: “um sistema aberto é um
sistema que pode alimentar sua autonomia,
mas mediante a dependéncia em relacdo ao
meio externo” (grifo do autor).

Ao adotarmos esta concep¢do de
sistema que se auto-organiza em anel
recorrente com os diversos fatores internos e
externos torna-se possivel superar a crenca
simplificadora em relacdo as questdes de
autonomia e de dependéncia compreendendo
que: ndo h4 organismo com autonomia plena,
isento de qualquer dependéncia, da mesma
forma que ndo hd um determinismo de
dependéncia sem autonomia. Nisso consiste o
paradoxo que a realidade nos revela e obriga a
reconhecer: a no¢do de autonomia sé pode ser
concebida em relacdo a ideia de dependéncia,
pois uma ndo existe sem a outra. A vida
humana, por mais autdbnoma que aparente ser,
estd constituida de uma rica trama de
multiplas dependéncias.

Essas

dependéncias configuram

limitagdes, obsticulos, ameagas, mas, ao

mesmo tempo, € delas, e a partir delas, que os
seres vivos obtém energia, aprendizagem,
conhecimento, organizacdo e, de certa forma,
liberdade. Dai porque aquilo que produz
autonomia é, de

igualmente, produtor
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dependéncia da autonomia. Assim fazemos
descobertas cientificas e produzimos aparatos
tecnoldgicos que nos ddo grande autonomia
em relacdo a superagdo das distincias, aos
processos produtivos e as formas de saude,
bem-estar e lazer. Ao mesmo tempo que nos
autonomizamos pelas técnicas modernas e
aparatos tecnoldgicos, tornamo-nos
dependentes desses mesmos aparatos que
descobrimos. O reino dos genes e do meio
auto-organiza-se sob um reinado de
autonomia e de dependéncia reciprocas.

As polidependéncias ndo significam
que o homem esteja submetido a um
comportamento programado e previsivel
como o de uma mdquina qualquer. Ao
contrdrio, as polidependéncias evidenciam o
enredamento humano em processos tanto
individuais quanto transindividuais que o
tornam relativamente auténomo e
relativamente dependente. A vida humana,
segundo  Morin  (2002), se  forja
ziguezagueando no uso criativo de sua
capacidade de escolher e de modificar essas
escolhas; na capacidade da consciéncia que
lhe faculta estar préximo ou colocar-se num
metaponto de observacdo; na aptidio para

adquirir e capitalizar experi€ncias, enfim, na

capacidade de elaborar estratégias de
conhecimento, de aprendizagem e de
comportamento. O autor observa que o

homem nao é uma ilha, nem um arquipélago,

mas um ser peninsular, braco
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autdnomo/dependente de um continente; é

uma mdquina ndo trivial, para quem:

A autonomia  humana e as
possibilidades de liberdade ndo se
produzem ex nihilo, mas pela e na
dependéncia anterior (patriménio
hereditdrio), exterior (ecologica),
superior (cultura), que a co-
produzem, permitem e alimentam,
mesmo a limitando, subordinando e,
em permanéncia, correndo o risco de
submeté-la e de destrui-la (Morin,

2002, p. 280-281; grifos do autor).

A autonomia, assim como a liberdade,
a consciéncia, as sucessivas emergéncias do
ser e da existéncia individual e de outras
dimensdes humanas sdo emergéncias que
podem brotar ou perder o vigor no homem a
partir de determinadas condigdes externas e
internas. Sdo, portanto, estados provisorios de
processos continuos de “autoecoorganizag¢do”.

Entendemos que a partir dessa
compreensdo complexa se impde o grande
desafio para a

educagdo escolar

contemporanea: organizar ambientes

pedagégicos  favordveis e  processos

educativos compativeis que promovam o0
desenvolvimento de emergéncias cada vez
mais ricas e complexas nos educandos,
favorecendo a autoconstru¢@o da autonomia e

da auto-aprendizagem.

Mundo e sociedade em rede
influenciam também a educacdo e a
dindmica de funcionamento da
escola. O grande problema é que,
como educadores, ndao fomos
educados e nem acostumados a
trabalhar em rede, em viver num
mundo de interdependéncia e de
processos  complexos e  auto-
organizadores. Realidade e mundo,
como totalidades, estrutural e
funcionalmente, enredadas, também
repercutem e afetam o trabalho
docente, o planejamento curricular,

os processos de ensino e de
aprendizagem, 0s papéis
desempenhados  por  alunos e
professores, a dindmica das infra-
estruturas  educacionais (Moraes,
2005, p. 185).

As novas tecnologias inserem o
homem num mundo de interconexdes e de
universos virtuais em continuo fluxo de
mudanga ndo linear e em forma de processos
autorreguladores. Elas apresentam
possibilidades desafiadoras para a educagio
escolar, obrigando a repensar a concepg¢do
antiga e moderna de escola, centrada na
organizacdo vertical e em curriculos
organizados na perspectiva de um programa
linear e fragmentado. E por se apresentarem
como algo novo, inovador e desafiador que as
tecnologias tém causado tanta apreensdo e
preocupacdo. Essa possibilidade de organizar
a educacdo escolar, seja ela presencial ou a
distancia, apoiada em aparatos tecnoldgicos
num mundo que funciona de modo sist€émico-
complexo, pode produzir um novo cendrio
para o desenvolvimento da autonomia e da

aprendizagem.

O espago virtual, produzido na
interconexdo dos computadores e
pela imersdo na rede, intermedia a
realidade por nds conhecida e a
virtual, que parece existir s6 a partir
dessa confluéncia. Alguns tedricos
referem-se a esse espaco como
transacional, um enorme hipertexto
com multiplas conexdes (Gomez,
2004, p. 38).

E importante compreender o sentido e
o lugar da autonomia na escola; educar para a
autonomia requer que professores e alunos

encontrem O seu ritmo préprio de
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aprendizagem e exercitem hdbitos de
cooperagdo e de didlogo para aprender em
grupo, intercambiar ideias, participar de
projetos e desenvolver pesquisas de forma
conjunta. Educar para a autonomia significa
atuar em interdependéncia e confiar na
responsabilidade do processo autopoiético de
cada um.

Com as informagdes disponibilizadas
pela tecnologia cabe a escola e aos
professores auxiliar o aluno para que este
aprenda a perceber a realidade, a processar as
informacdes e a construir conhecimentos de
forma pertinente. O conhecimento é produto
da religacdo, da interdependéncia, da
argumentacdo e da interlocucdo de saberes.
Pressupde que o aluno aprenda a compreender
a complexidade dessa realidade
interconectada com base em principios
basicos de um conhecimento complexo. A
posse de muitos dados e informacdes ndo
significa  necessariamente  producdo de
conhecimento. O que garante a producdo de
conhecimentos pertinentes ndo ¢ a quantidade
de informacdes a que temos acesso, mas a
capacidade de produzir uma compreensdo
transdisciplinar da realidade, situando o
conhecimento em

2000a).

seu contexto (Morin,

Desafios e perspectivas para a educacao
escolar em novas ambiéncias

As novas tecnologias trazem desafios
inéditos Nunca,

a educacdo escolar. na
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Histéria humana, surgiu algo com tamanho
potencial transformador, capaz de fazer
repensar os paradigmas bdasicos conceituais e
operacionais adotados pela escola até os dias
atuais. A escola sempre lidou com um saber
consolidado, veiculando informacdes
fossilizadas e se confronta agora com outra
dindmica de constituicdo e de interlocucdo de
saberes. Ramal (2002) entende que “estd em
nossas maos, agora, a possibilidade de deletar
a escola de portas fechadas e cercada por
muros, para deixar nascer a escola da
multiplicidade, do hipertexto, do link, das
janelas abertas e das salas de aulas conectadas
com o mundo”.

Este contexto tecnoldgico exige que
repensemos as formas tradicionais de ensinar
e aprender e, sobretudo, de desenvolver
comportamentos autdbnomos com vistas a
aquisicdo de novos saberes. Tendo em vista o
potencial das novas tecnologias € fundamental
que a escola e os professores repensem e
reorganizem seus métodos de como ensinar e
de como aprender em uma sociedade cada vez
mais interconectada em espagos virtuais. Para
isso Marques (2006), Moran (2000) e outros
pensadores, alertam que uma das grandes
tarefas da educagdo serd a de colaborar para
que professores e alunos transformem suas
vidas em  processo  permanente  de
aprendizagem. Ao que acrescentamos: esse
de aprendizagem

processo permanente

pressupde que saibamos fazer uso de
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autonomia propria para aprender e construir
conhecimentos.

Num mundo que apresenta
transformacdes cada vez mais rdpidas e
profundas, marcadas por novas tecnologias, é
fundamental que a escola aprenda a operar
com o apoio dessas novas ferramentas,
incorporando dindmicas mais abertas e
flexiveis em consondncia com a exigéncia da
época. Espera-se, igualmente, que professores
e alunos se habilitem para aprender a lidar
com as novas ferramentas de aprendizagem,
ampliando assim sua capacidade de
reconstru¢do autdbnoma do conhecimento. A
chamada sociedade da aprendizagem, da
do  conhecimento

informacdo e nos

condiciona a repensar profundamente “a
escola da cultura escrita” (Marques, 2006, p.
134), o curriculo, o processo pedagdgico e,
sobretudo, o  processo de  ensino-
aprendizagem quanto as suas finalidades e aos
seus procedimentos metodoldgicos,
instituindo novas formas de ensinar e de
aprender, mais pertinentes com as tecnologias
de informac@o e de comunicagd@o. Nao se trata
de atitudes simples, como a que sugere a
substitui¢do dos quadros-verdes e do giz por
videos, datashow ou slides elaborados num
programa como o software. E necessario
ultrapassar a tendéncia de fazer com as novas
tecnologias as mesmas préaticas da escola de
antes.

O desafio de aprender bem pressupde

aprender a pensar bem. Muitos educadores
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propdem que a educagdo precisa oferecer ao

educando o desenvolvimento de um

pensamento ndo apenas critico, mas,
igualmente, criativo. Enquanto o pensamento
critico

percebe as  aproximagdes e

distanciamentos necessarios para
compreender o real, o pensamento criativo € o
indicador de novos caminhos e dire¢cdes para
um futuro incerto.

Na base de todo e qualquer
pensamento, no entanto, € necessirio um
outro que tenha as caracteristicas da
complexidade. Na complexidade o saber, que
hoje se encontra fragmentado, parcelado e
tratado em forma de disciplinas isoladas,
resgata a perspectiva da transdisciplinaridade,
da multidimensionalidade e da interlocugdo
dos saberes. O pensamento critico e criativo
necessita, portanto, da compreensido complexa
que revela a dinamicidade do real. Na base da
dinamicidade das coisas e fatos encontram-se
as relacdes que se estabelecem entre eles. Por
essa razdo o pensamento critico e criativo
deve ser complementado com um pensamento
complexo que saiba contextualizar, ou seja,
que perceba as relacdes que se estabelecem
entre todos os fendmenos biossociais. Os
principios de um pensamento complexo
(Morin 2006) estdo na base do apreender e
perceber bem a realidade e esta é a condigdo
para que ocorra a aprendizagem com
autonomia, em qualquer contexto, com ou

sem a adog¢do de tecnologias.
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No cendrio contemporaneo sempre em
construcdo e tendo como base as multiplas
possibilidades ampliadas pelas tecnologias da
ocorrem

de

informacdo e da comunicagdo,

mudangas  significativas nas formas
acessar, organizar e produzir conhecimentos.
Para acompanhar essas mudangas ¢é
fundamental dominar estratégias de aprender
com autonomia. O aprender exige autonomia
e responsabilidade com a autoaprendizagem.

Em ambientes virtuais de
aprendizagem o docente atuard como um
mediador, favorecendo o desenvolvimento da
autonomia do educando para que este possa
assumir

constituir e um processo de

autoaprendizagem. Nessa relacdo
hetero/autodidata o aluno se constitui como
um aprendiz autdnomo. Para tanto, €
fundamental que o professor seja ele também
um pesquisador que esteja continuamente
construindo e reconstruindo os saberes.
Moran (2000, p. 30) destaca que “o professor
¢ um pesquisador em servigo. Aprende com a
pritica e a pesquisa e ensina a partir do que

aprende. Realiza-se aprendendo-pesquisando-

ensinando-aprendendo. O seu papel ¢é
fundamentalmente 0 de um
orientador/mediador”.

O professor deste inicio de milénio e
com alguns anos de profissao €, sem duvida,
um dos profissionais mais afetados por essa
mudanga. Ele estd sendo desafiado a repensar
sua funcdo docente e seus procedimentos

metodolégicos. Na condi¢do de profissional

466

do ensino terd de aprender a assumir a tarefa
de ser um estrategista da aprendizagem
propria e do aluno. Segundo Moran (2000, p.
47), “o papel do professor agora é o de
gerenciador do processo de aprendizagem, € o
coordenador de todo o andamento, do ritmo
adequado, o gestor das diferengas e das
convergéncias”. O que pode ser mais
estratégico para um processo formativo, hoje,
do que proporcionar ao aluno a habilidade de
ele se constituir num aprendiz autobnomo?

O professor que ndo desenvolveu
hébitos de continuar aprendendo de forma
autdnoma pela pesquisa também ndo estd apto
a ajudar os alunos a aprenderem. Demo
(2009) ¢ muito enfético ao explicar a funcio
do docente em ambiente com tecnologia.
Segundo ele, o que define o professor é a
autoria e ndo a aula. O professor, sendo
alguém que sabe aprender bem, pode

contribuir para que os alunos também

aprendam bem e enfatiza: “aula pode
continuar, mas so do que se produz” (2009, p.
3; grifos do autor). Ao desenhar o perfil do
dentre as muitas

professor do futuro,

competéncias, Demo (2004) destaca a func¢io

de pesquisador: “Professor é,
necessariamente, pesquisador, ou seja,
profissional da reconstru¢ao do

conhecimento, tanto no horizonte da pesquisa
como principio cientifico, quanto, sobretudo,
como principio educativo” (p. 80; grifo do

autor).
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O professor-transmissor de contetidos
é, sem didvida, um agente em vias de
superacdo pelo computador e pelas redes que
como Demo

este disponibiliza. Autores

(2009) e Papert (2008) enumeram as
dificuldades que o professor encontra para
lidar com as novas tecnologias, em contraste
com as novas geragOes, que as usam € as
dominam facilmente. E, segundo eles, esta € a
razdo que faz com que os docentes assumam
atitudes de autodefesa e de acanhamento.
Comentam, igualmente, que as novas
tecnologias ndo irdo descartar a figura do
professor se ele souber se apropriar dessa
nova ferramenta para se perceber como
mestre/aprendiz, constituindo-se em autor
pela pesquisa e, desta forma, poder ajudar o
aluno nessa mesma direcdo. A constituicdo da
autoria propria com autonomia deve-se tornar
compromisso cotidiano de cada professor.
Ensinar  pressupde  respeitar a
autonomia do ser do educando. Para tanto é
imprescindivel que tanto o professor, quanto o
aluno aprendam a operar e a aplicar as

tecnologias disponiveis com o objetivo de

aprender e de produzir conhecimento.
Aprender em ambientes virtuais, num
contexto  digital, pressupde fazer do

computador um novo ambiente cognitivo no
qual as formas de pensar, aprender e de
produzir conhecimentos sdo radicalmente
diferentes das formas tradicionais.

Num contexto tecnoldégico, conforme

Marques (2006, p. 145), a escola deixa de ser
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um espaco de concentra¢do de informagdes e
“o professor se faz animador de aprendizagem
mais do que fornecedor de conhecimentos”.
Tanto quanto na escola formal este € um
ambiente propicio para a conversacdo, a
individual e coletiva,

argumentagao para

relacdes intersubjetivas, enfim, para a
reflexdo e critica dos saberes postos em
Em virtuais a

interlocucao. ambientes

aprendizagem, mais do que em outros
espacos, depende do didlogo intersubjetivo,
do interesse e da dedicacdo de quem se dispde
a aprender.

De fato, segundo Moran (2000, p.
61), “na sociedade da informacgdo, todos
estamos reaprendendo a conhecer, a
comunicar-nos, a ensinar; reaprendendo a
integrar o humano e o tecnoldgico; a integrar
o individual, o grupal e o social’, o que
significa afirmar que a cibercultura exige
nossa continua capacitacdo e nos desafia a
buscar sempre novas competéncias.

Cabe a escola descobrir os caminhos
que levem o aluno a aprender a aprender com
autonomia, organizando ambientes educativos
desafiadores que privilegiem as relacOes
dial6gicas e complexas com a preocupacgdo de
desencadear o processo de aprendizagem.
Assim, professores e alunos podem sentir-se
parceiros na elaboracdo de conceitos e de
de teias de

sentidos,  coconstrutores

compreensdo da realidade. O professor,
detentor de saberes especificos, com sua

leitura e compreensdo propria do mundo,

Revista da Universidade Vale do Rio Verde, Trés Coragdes, v. 12, n. 1, p. 455-469, jan./jul. 2014



poderd auxiliar seus alunos em sua

curiosidade propria para construir

conhecimento. Em ambientes colaborativos
de aprendizagem tanto o professor quanto o
aluno tornam-se agentes corresponsaveis pela
producio de conhecimento.

O nosso tempo estd em efervescente
misceldnea que nos desloca do real ao virtual
e vice-versa e lanca a todos nds em novo
ritmo de

tempo. A escola ndo pode

permanecer isolada deste novo contexto.

Sobre isso concordamos com Reis, que sugere

o uso da informdtica inserida no
curriculo ndo como um fim em si
mesmo, isolado do contexto
pedagdgico:  mas, como uma
ferramenta a disposicdo do professor
para contribuir com uma pratica
docente que privilegie a interagdo, a
constru¢do do conhecimento e a

reflexdo profunda (metacogni¢ao)
sobre 0 proprio processo de
aprendizagem, como formas de

desenvolver a autonomia e o aprender
a aprender (2009, p. 108).

Os alunos de hoje, integrantes da
“geracdo digital”, compdem um coletivo que
apresenta dificuldades de adaptagdo ao
modelo tradicional de educag@o, que ainda
insiste em educar por meio de velhos padrdes,
hdbitos, rotinas e, sobretudo, de formas
passivas de ensino que os trata como meros
espectadores em sala de aula. Eles
desenvolveram hdbitos de interatividade nos
ambientes virtuais e isso os coloca na situagao
de sujeitos atuantes no processo de aquisicdo
de novas aprendizagens e de construcdo de
conhecimento. Essa geracdo ji sentiu o sabor
da interatividade virtual que se diferencia

daquela que ainda tenta se manter em
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ambientes fisicos da escola. Nessa nova

dindmica virtual para a qual a escola e

professores devem estar atentos, 0s
significantes flutuam e os saberes e o
conhecimento sdo a propria ambiéncia

remetendo a uma situacdo de aprendizagem
ndo cristalizada. A nocdo de espago, de
tempo, de comunicacdo e tantas outras
assumem outra dimensdo em ambientes
virtuais.

A criagdio de espacos/ambientes
virtuais, o desenvolvimento das Tecnologias
de Informacio e Comunicacdo, enfim, os
multiplos avancos tecnolégicos, ja integram a
dimensdo constitutiva da nova geracio e essa
nova dindmica requer outra compreensdo do
ato de educar e obriga a escola a repensar sua
forma de desenvolver a autonomia dos alunos
com base em outras media¢des e estratégias

de aprendizagem.

Notas

" Lévy (1993) denomina de Tecnologias Intelectuais os
aparatos tecnoldgicos capazes de promover a
construg¢@o de novas estruturas cognitivas mudando os
hdbitos e o comportamento das pessoas tanto no
contato com o mundo ao seu redor quanto nas relagdes
sociais em geral.

2 Com base no uso do computador, a Internet e a Web
comecam a se tornar locais para consulta e pesquisa
por volta da década de 90. Essa inovagdo tecnoldgica
marca o inicio do desenvolvimento de uma esfera
virtual e digital. Os principais géneros emergentes da
tecnologia digital, sobretudo Internet, sdo: e-mail,
chats, blogs, e-forum, e-books, skype, YouTube e
outros.

> Gomez (2004) no seu livro Educacdo em rede,
emprega a expressdo pedagogia da virtualidade para
caracterizar uma praxis educativa na esfera virtual que
inaugura um novo paradigma de
letramento/alfabetizacdo digital que ocorre com apoio
de redes educativas, numa perspectiva emancipadora.
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