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RESUMO: Diante do cendrio atual da Educacio, a inclusio de alunos com deficiéncia est4 se tornando frequente no
ambiente escolar regular. Dentre esses alunos, o presente trabalho abordou o contexto dos discentes surdos. Assim,
através de pesquisa bibliografica, buscou-se refletir sobre os desafios da “inclusdo do aluno com surdez na institui¢@o
escolar”, perpassando pelo contexto histérico, legal, da formacdo de professores e da educagio bilingue. Nao basta que
o individuo esteja na escola € preciso que lhe sejam oferecidas oportunidades de construir seu saber, sua identidade e
sua cultura para que nao seja apenas alguém adaptado a sociedade, mas sim sujeito construtor de si mesmo e participe
da sociedade em que vive.

Palavras-chave: Inclusdo; Surdez; Libras; Bilinguismo; Ensino Regular.

ABSTRACT:Given the current scenario of Education, the inclusion of students with disabilities is becoming
frequent in the regular school environment.Among these students, the present work approached the context of deaf
students.Therefore, through a bibliographic research, was sought to reflect about the challenges of the “inclusion of
students with deafness in the school institution”, traversing the historical context,the legal context,the teacher training
and the bilingual education.It is not enough the presence of the individual at the school.It is necessary that opportunities
are being offered, to build his knowledge, his identity, his culture,to turn him not just in someone adapted to the
society,but into a constructor of himself who will participate of the society around him.

Key-words: Inclusion,Deafness,Libras,Bilingualism,Regular Teaching

1 INTRODUC AO A escola de ensino regular passou a
receber estes alunos apds a Constituicdo de
A educacdo escolar dos alunos
1988 legislar que estes deverdo ser atendidos
nesta (BRASIL/1988). Também a Declaracao

de Salamanca (BRASIL/1994) considera a

com deficiéncia tem sido objeto de estudos,

discussdes e controvérsias ao longo dos anos.

Atualmente os alunos deficientes t€m
“escola regular, com orientacdo

acesso a escola sob trés tipos: segregacio
L ) ) ) inclusiva, possui os meios mais

(instituicdes publicas ou privadas nas quais
) eficazes contra a discriminacdo

estes sdo atendidos), sala de recursos
e constroi comunidades

(complementa o processo pedagdgico das
acolhedoras e uma sociedade

classes comuns) e na escola regular (escola

' ' inclusiva e para todos”.
inclusiva).

Sendo assim, através da Constitui¢ao

Federal de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases
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da Educacdo Nacional, em seu artigo 58, o
Brasil assumiu o compromisso de construir
um sistema educacional inclusivo e para todos
desde os primeiros anos escolares até as

universidades.

Assim, o presente estudo buscou
refletir sobre os desafios e possibilidades
presentes na inclusdo do aluno surdo na
escola regular, visto que a presenca de alunos
deficientes ser

comeca a frequente no

ambiente escolar, cabendo aos docentes
oportunizar préticas de ensino que visem uma
educacio de qualidade e um ambiente

favordvel a educacio para todos.
2 —- DA HISTORIA A ATUALIDADE

Segundo Goldfeld (1997) e Skliar
(2005), sdo poucos os dados histéricos sobre a
surdez e a educacdo dos surdos nas
civilizagdes antigas, pois os registros desta
aparecem somente no inicio do século XVI.
No entanto, durante o processo educacional
surdos existiram  trés

dos abordagens

educacionais distintas: Oralismo,

Comunicagao total e Bilinguismo.

Pesquisas que  beneficiariam o
desenvolvimento do pensamento do surdo
com a utilizacdo de uma linguagem propria e
natural (lingua de sinais) somente ocorreriam
no séc. XVI. Segundo Lacerda (1998), neste
periodo, o objetivo da educagdo dos surdos
era favorecer o desenvolvimento do
pensamento, para adquirir um conhecimento e
depois se comunicar com o mundo ouvinte.

Era frequente, naquela época, ndo divulgar
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como se conduzia a educacdo de surdos, bem

como nao era comum as trocas de
experiéncias. Assim, torna-se dificil saber
como era conduzida a educagdo dos surdos,
pois muitos trabalhos desenvolvidos foram

esquecidos e/ou se perderam no tempo.

No século XVIII, segundo relato de
Reily (2007) e Thoma (2006), acreditava-se
ser vidvel reunir pessoas surdas em
instituigdes totalitdrias, o que possibilitaria
um poder disciplinatério  tornando esses
“animais” seres dOceis e passivos no contexto

social.

Em 1816, Thomas Hopkins Gallaudet
visita L’Epée para aprender Sinais e os Sinais
Metddicos, tendo como instrutor Laurent
Clerc. Eles implantaram nos Estados Unidos a
a American

primeira escola para surdos

School for the Dedaf.

Em 1964 o Congresso Americano

autoriza o funcionamento da

faculdade

primeira

para surdos, localizada em
Washington, a National Deaf-Mute College
(Universidade Nacional para Surdos-Mudos)
atualmente conhecida como Universidade de
Gallaudet, sendo a dunica instituicdo de
estudos superiores do mundo exclusiva para
pessoas surdas. Esta faculdade foi fundada
por Edward Gallaudet, filho de Thomas

Gallaudet (MOURA, 2000).

Ja no Brasil segundo Barbosa (2010) a
pedido de Dom Pedro II, o professor Ernest
foi

Huet, convocado para trabalhar no

Imperial Instituto de Meninos Surdos, que
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hoje se denomina Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos — INES, desta forma
Huet foi um dos grandes responsdveis pela
formacdo da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), por meio do “método combinado”,

criado por L’Epée.

No final do século XIX, precisamente
em 1880, o Congresso de Mildo, decidiu que
todo sistema educacional deveria utilizar o
método oralista para a educacdo de pessoas
surdas, por considerar que este era o mais
adequado. Tal decisdo visava extinguir as

préticas gestuais.

Segundo Goldfeld (1997) este método

tinha a finalidade de minimizar a
“deficiéncia”, e/ou sand-la, visto que a surdez
era vista como uma doenca que deveria ser
erradicada, independente de quais alternativas
fossem utilizados (prétese auditiva, métodos e

atitudes pedagdgicas etc.).

Em meados do século XX, conforme
Ferreira e Guimardes (2006), surgem os

movimentos de integracio' e normalizacio?,

' De acordo com a Politica Nacional de Educagio
Especial/SEESP/MEC (1994, p.18), integragdo é “Um
processo dinamico de participagdo das pessoas num
contexto relacional, legitimando sua interacdo nos
grupos sociais. A integracdo implica reciprocidade.” A
referida Politica também se refere a integracdo escolar
como sendo um “Processo gradual e dinamico que
pode tomar distintas formas de acordo com as
necessidade e habilidades dos alunos. A integracio
educativa-escolar refere-se ao processo de educar-
ensinar, no mesmo grupo, a criancas com e sem
necessidades educativas especiais, durante uma parte
ou na totalidade do tempo de permanéncia na escola.”

: A Politica Nacional de Educacg@o
Especial/SEESP/MEC (1994, p.22), refere-se a
normalizagio como sendo “Um principio que

representa a base filosdfico-ideoldgica da integrag@o.
Niao se trata de normalizar as pessoas, mas sim O
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introduzidos na Dinamarca na década de
1960, que reconhecia as potencialidades dos
individuos com deficiéncia. A filosofia da
normalizacdo era oportunizar ao individuo
com deficiéncia condi¢cbes de vida mais
parecida com a do individuo sem deficiéncia.
A ideia inicial era “(...) normalizar estilos ou
padrées de vida”, e ndo tornar normais as
pessoas com deficiéncia. No entanto, houve
esse equivoco e o movimento de integragdo
atuou com a idéia de que todos deveriam ter
direitos, recursos e tratamentos iguais, o que
acabou incorrendo um erro, uma vez que 0Os

individuos sao diferentes uns dos outros.

Evidencia-se, entdo, que ao longo da

historia, os individuos com deficiéncia

sempre estiveram a margem da sociedade e,

consequentemente, do sistema de ensino

denominado  regular. Hoje, com as

perspectivas da educagdo inclusiva, preocupa
ainda o fato de que ndo basta incluir pela
garantia da matricula na escola. E necessario
que se pense na singularidade de cada aluno
surdo e serdo atendidas

como suas

necessidades educacionais por parte dos

professores e demais profissionais da

educacio.

3- NOVOS CAMINHOS ATRAVES
DA EDUCACAO BILINGUE

As restrigdes na organizacdo de

projetos politicos de cidadania, dos direitos

contexto em que se desenvolvem, ou seja, oferecer, aos
portadores de necessidades especiais modos e
condicdes de vida didria o mais semelhantes possivel
as formas e condigdes de vida do resto da sociedade.”

Revista da Universidade Vale do Rio Verde, Trés Coragdes, v. 12, n. 1, p. 730-738, jan./jul. 2014



linguisticos e as dificuldades no processo de
reorganizacdo e de reconstrucdes pedagdgicas
das pessoas com surdez, bem como nos
modelos de educagdo bilingue’ e bicultural®
resultam ainda na existéncia de conflitos.
Skliar (2001). Conflitos estes, que a Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional, lei
n° 9.394/96 (LDBEN/96) buscou amenizar
assegurando aos alunos que necessitam da
educagdo especial “curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacdo
especificos, atender  as

para suas

necessidades;”

O decreto n° 5.626, de 22 de dezembro
de 2005, regulamentou a Lei n° 10.436, de 24
de abril de 2002, e o art. 18 da Lei n® 10.098,
de 19 de dezembro de 2000, que em seu

capitulo II expde:

“a Libras deve ser inserida
curricular

de

como disciplina

obrigatoria nos cursos
formacdo de professores para
0 exercicio do magistério, em
nivel médio e superior, e nos
cursos de Fonoaudiologia, de
instituicdes de ensino, puiblicas

e privadas, do sistema federal

de ensino e dos sistemas de

? Goldfeld (1997, p.44) conceitua a educagio bilingiie,
como sendo “[...] a aquisi¢do da lingua materna pelo
surdo, lingua de sinais, que € considerada a lingua
natural dos surdos e, como segunda lingua, a lingua
oficial escrita de seu pais, no caso do Brasil a lingua
portuguesa.”

* Ji a educacdo bicultural é entendida neste estudo
como a prevaléncia de duas culturas em um mesmo
contexto educacional, isto €: a cultura surda e a cultura
ouvinte.
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ensino dos Estados, do Distrito

Federal e dos Municipios.”

Ou seja, esta lei define como deve ser
a formacdo dos profissionais para atuarem
junto aos alunos surdos, da mesma forma que

visa uma educacgdo bilingue para estes.
O capitulo III aponta:

“a formacdo de docentes para
o ensino de Libras nas séries
finais do ensino fundamental,
no ensino médio e na educacdo
superior deve ser realizada em
nivel superior, em curso de
de

graduacgdo licenciatura

plena em Letras: Libras ou em

Letras: Libras/Lingua
Portuguesa como  segunda
lingua.”

Explicita ainda que as pessoas surdas terdo

prioridade para formacdo nestes cursos.

No que tange a realidade, essa cisdo
entre as caracteristicas dos alunos surdos e a
dos discentes ouvintes, deficientes ou nao,
traz uma carga histérica de lutas, visto que o

bilinguismo, agora como direito legal e

o

linguistico, é uma conquista inigualdvel
sociedade surda corroborando para uma
inclusdo social mais efetiva no mundo dos
ouvintes. Assim o bilinguismo torna-se uma

drea especifica do saber.

Oportunizar um ambiente favordvel a
aquisicdo natural da lingua de sinais em

conjunto com a formacdo de profissionais

Revista da Universidade Vale do Rio Verde, Trés Coragdes, v. 12, n. 1, p. 730-738, jan./jul. 2014



habilitados para interagirem com esses
alunos, ainda € um desafio na educacdo de

surdos.

Além da participacdo e dos direitos
assegurados por lei, a presenca do educador
surdo, ¢ um meio que oportuniza a construgio
de novos caminhos de escolarizacdo, de
convivéncia entre diferentes grupos sociais e

de inclusdo que ndo exclui.

A presenga do educador surdo,
segundo Nicolucci (2006, p. 70) “[...] age
como referéncia e como modelo no processo
de formacdo da identidade do aluno surdo,
além de ser responsdvel pelo ensino das
Libras a professora regente de classe e aos
colegas ouvintes na interlocugdo escolar.” Ou
seja, a auséncia desse profissional surdo
dentro da escola publica dificulta o acesso a

lingua de sinais e aos conteidos curriculares

vigentes.

A participagdo da comunidade surda
permite a consciéncia e o fortalecimento de
seu papel para a educacdo brasileira,
principalmente na busca de caminhos para a
construcdo social de uma nova pégina a ser
escrita por ela na politica, cultura e no

processo educacional.

Somente a partir dessa visdo de
inclusdo e da participacdo ativa dessas forcas
sociais serd vidvel a equiparag¢do educacional
surdo-ouvinte e a superagdo das dificuldades
que certamente virdo na aplicagdo da lei e no
processo de acesso a uma educacgdo bicultural

ou multicultural. Ou seja, uma educagdo que
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valorize ndo apenas a lingua, como pode ser
interpretada a lei, mas que contribua para a
construcdo da identidade do aluno surdo e
para a presenca da sua cultura dentro da

escola ouvinte.

Em uma visdo Bakthiniana (1995)

“na lingua materna, isto é,
precisamente para os membros
de uma comunidade linguistica
dada, 0 sinal e o
reconhecimento estdo

dialeticamente apagados”

Ou seja, os membros dessa
comunidade ja compreendem de tal forma os
signos que estes possuem o reconhecimento e
a compreensdo para a vida social e linguistica
de cada membro. Porém “no processo de
assimilagdo de uma nova lingua estrangeira
sente-se a ‘sinalidade’ e o reconhecimento,
que ndo foram ainda dominados...” logo,
justifica-se aqui, determinadas dificuldades
dos alunos surdos ao aprender a Lingua
Portuguesa, pois esta é uma lingua estrangeira
para eles, pois possuem como lingua materna

a LIBRAS.

Em qualquer idioma a palavra ndo é
utilizada de uma forma fixa, como uma
palavra do diciondrio, em seu contexto didrio
ela traz consigo significados diferenciados,

sentidos ideoldgicos ou vivencial

diferenciando as forma de compreendé-la,

sabendo, ainda, que ¢é insepardvel seu
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contetido ideoldgico ou relativo a vida do seu
uso pratico. Tal realidade dificulta ainda mais
a aprendizagem de um segundo idioma, pois
este traz do primeiro a base para a
compreensdo e a significacdo construida
historicamente  da

ideolégica e lingua

materna.

Entendendo a lingua como uma forma
viva onde a significacdo se dard através do
contexto em que estd inserida, ndo hd como
negar que para aprender um novo idioma ¢é
necessdrio que o aprendiz tenha que vivencia-
lo por meio da inser¢cio no contexto de
producdo e em situagdes concretas de
enunciacdo. Somente desta forma, utilizando
a lingua de uma maneira viva nos diferentes
contextos e significacdes em que ela se
apresenta, terd uma aprendizagem concreta e
eficaz, intercambiando conhecimentos e
embates ideoldgicos, gerando assim novos

conhecimentos.

A educac@o inclusiva, através do
bilinguismo pode garantir a permanéncia do
aluno surdo no sistema regular de ensino,
desde a educagdo infantil até a universidade,
com igualdade de oportunidades, expondo-o a
um processo de ensino-aprendizagem com

qualidade.

E relevante lembrar que para educar
individuos surdos ndo adianta inseri-los em
turmas regulares com curriculos e métodos
voltados para alunos ouvintes. A surdez ¢

muito mais uma questdo linguistica e cultural
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do que propriamente ligada a deficiéncia. A
necessidade especial do aluno surdo refere-se,
principalmente, a comunicacao e

compreensdo de como se estabelece a

aquisi¢do de conhecimentos e
desenvolvimento cognitivo do individuo
surdo.

No que tange ao curriculo, para Skliar

(1999)

“l...] as prioridades sdo
aprovar um curriculo que
define a si mesmo em termos

de conteiido e método.”

Este pesquisador considera que o
sistema educacional é definido pelo grupo
majoritdrio e,

portanto, o curriculo que

prevalece na escola estd ajustado as
caracteristicas do alunado ouvinte, que tem
audicdo, ou seja, fundamenta-se em uma

perspectiva auditiva de mundo.

Para propor uma politica educacional
adequada a um ensino de qualidade a alunos
surdos ¢é necessdria uma traducdo desse
curriculo para a lingua de sinais, o que tem
sido realizado apenas por pessoas ouvintes,
intérpretes Libras-Lingua Portuguesa,
cumprindo, timidamente ainda, o disposto
pelo decreto n® 5.626/2005 que regulamenta a

Lei de Libras (BRASIL, 2005).

A inclusao de alunos surdos requer
mais do que mera tolerincia, implica tomar
uma nova postura, requer uma nova proposta
pedagégica que reestruture o curriculo, a

metodologia de ensino, as avaliacdes e as
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atitudes dos educadores. Incluir, portanto, nao
significa somente matricular os alunos com
surdez e/ ou outras necessidades educacionais
especiais, mas significa oferecer ao professor
e a escola o suporte necessdrio para sua agio

pedagdgica.

A educacdo inclusiva é a pratica de

inclusio de todos oS alunos,
independentemente de suas deficiéncias, em
escolas e salas de aulas adequadas, de modo
que haja o aprendizado do conteido
académico por eles. O desafio deste ensino é
o de desenvolver uma pedagogia centrada no
discente, capaz de educar a todo e qualquer
aluno no ensino regular, independentemente
de suas condigdes fisicas ou origem social e

cultural, com sucesso.

Um dos principais desafios

enfrentados para que haja uma plena
implementacdo da educacgdo inclusiva refere-
se a questdo dos professores que jd atuam no
sistema escolar e daqueles que estdo se
preparando para isto; a priori, o professor
precisaria encontrar modos de intervengdo
pedagégica ou adequar a sua pritica no
sentido de chegar at¢é o modo peculiar de

aprender de cada aluno, sempre respeitando

suas diferencas individuais.

4 - CONSIDERACOES FINAIS

O processo de inclusdao de surdos nas

classes regulares se depara com duas

vertentes.Na primeira, o fato de que
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ocorrendo a inclusdo nas classes regulares
evita-se a discriminagdo. Na outra, observa-
se que alguns alunos surdos possuem
dificuldade em acompanhar a classe regular
quando comparados com os alunos ouvintes

de mesma idade cronolégica.

Assim, é importante ressaltar que para
haver uma educac¢do democratica, ndo basta
matricular alunos com deficiéncia em turmas
regulares ou simplesmente admiti-los na
escola. Uma escola inclusiva precisa ser mais
do que um espago de convivéncia.Deve ser o
lugar onde esses alunos tenham acesso aos
saberes valorizados socialmente e em
condicdes de adquiri-los considerando-se suas
fisicas, sensoriais,

diferencas cognitivas,

sociais e culturais.

Nessa perspectiva, conclui-se que nio
se pode pensar a educacdo de surdos com
solucdes simplistas. N@o basta que o
individuo esteja na escola. E preciso que lhe
sejam oferecidas oportunidades de construir
seu saber, sua identidade e sua cultura para
que ndo seja apenas alguém adaptado a
sociedade, mas sim sujeito construtor de si

mesmo e participe da sociedade em que vive.
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