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ENSINO DE FRACOES: PONTO DE
VISTA DE ESTUDANTES DO CURSO DE
PEDAGOGIA

RESUMO

Esta pesquisa visa entender quais as perspectivas que os alunos do
curso de pedagogia da UFMA - Campus Codd - possuem em
relacdo ao conteldo “Fracdes”, a partir da aplicacdo de um
questionario, instrumento escolhido para a coleta de dados. Os
participantes sdo alunos do 2°, 4°, 6° e 8° periodos, totalizando 48
participantes. Para embasar o estudo, foi realizado um
levantamento teorico sobre o tema a partir da leitura de artigos,
teses, dissertacdes e trabalhos apresentados em eventos da area de
matematica relacionados ao tema. E por fim, foram analisadas as
respostas dadas pelos alunos participantes da pesquisa, a partir das
quais foi possivel perceber suas dificuldades em relagdo a temética
abordada, bem como que o seu ensino e a sua aprendizagem
requerem esforco tanto de quem ensina quanto de quem aprende e
que € importante associar o contetido proposto ao cotidiano dos
alunos de maneira significativa.

Palavras-chave: Fracfes. Ensino-Aprendizagem. Dificuldades

TEACHING FRACTIONS: PERCEPTION
OF UNDERGRADUATE PEDAGOGY
STUDENTS

ABSTRACT

This research aims to understand what the perspectives that the
students of the pedagogy course at UFMA - Campus Cod6 have in
relation to the content of fractions, from the application of a
questionnaire as a chosen instrument for collecting relevant data
for research. With that, students from the 2nd, 4th, 6th and 8th
periods participated, totaling 48 participating students. For a better
basis for the research, a theoretical survey was carried out on the
theme, focusing on articles, theses, dissertations and works
presented in events in the area of mathematics related to the theme.
And finally, we analyze the answers given by the students
participating in the research, where we realize that the students
have difficulties in relation to the subject of fractions but also point
out that teaching and learning about fractions requires an effort
both from those who teach and those who learn and that it is
important to associate the content of fractions to students' daily
lives in a meaningful way.

Keywords: Fractions. Teaching-Learning. Difficulties.
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1. INTRODUCAO

No Brasil, segundo a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2017), o ensino de
fracGes comeca desde 0 2° até o 8° ano do ensino
fundamental, integrando-se aos ndmeros racionais.
Contudo, o ensino desse conteldo ainda é de
grande debate, uma vez que os alunos apresentam
dificuldades no seu aprendizado.

Acredita-se que a resisténcia a
determinados conteddos de matematica, como
fracBes, esteja relacionada a fatores, como: falta de
abordagens metodoldgicas que conectem 0s
contetdos ao cotidiano dos alunos, auséncia de
conhecimentos prévios da disciplina em anos
anteriores, salas superlotadas, onde o professor ndo
consegue dar assisténcia a todos (SILVA, 1997)
(CAMPOS, 1999) (BEZERRA, 2001) (NUNES,
2003).

De fato, os alunos precisam entender
intuitivamente os conceitos de fragdes, e ndo
apenas memorizar a linguagem ou os simbolos,
pois essa memorizagd0 mecénica ndo leva ao
entendimento a longo prazo. Caso isso ndo ocorra,
havera dificuldade de desenvolvimento do ensino,
que se prolonga pelos varios niveis da educacao -
desde o ensino fundamental até chegar ao ensino
superior. Em relagdo ao ensino superior, De Jesus
Masola e Allevato (2016) afirmam que a falta de
conhecimento de matemética bésica reflete no
aprendizado de alunos iniciantes de cursos
superiores em disciplinas que possuem matematica
e em outras disciplinas.

O curso de pedagogia, por exemplo, possui
disciplina que habilita o professor a lecionar
matematica nos anos iniciais do ensino
fundamental. Isso nos leva a fazer o seguinte

questionamento: A dificuldade de matematica dos

futuros educadores pode refletir no processo de
aprendizagem dos alunos?

Partindo da perspectiva de que existe
grande defasagem no ensino de matematica em
todos os niveis de ensino, resolveu-se fazer esse
trabalho, focando no conteldo de fragBes. A
escolha por essa tematica se deve a experiéncia nas
aulas de Ensino de matematica no curso de
pedagogia, durante as quais observou-se que 0S
graduandos em

pedagogia  apresentavam

dificuldade no ensino de  matematica,
principalmente no contetdo de fracGes.

Partindo deste pressuposto, o objetivo
deste trabalho é verificar, na perspectiva dos alunos
do curso de pedagogia da Universidade Federal do
Maranhdo, no campus Codd, qual o seu
entendimento acerca do assunto fragbes e
investigar se possuem dificuldade em conceituar o
contetdo de fracbes. Em caso de resposta
afirmativa, quais dificuldades apresentam? A que
eles atribuem essas dificuldades? Para esta
pesquisa, optamos por aplicar um questionario com
alunos do curso de pedagogia, para que pudessem

expor suas opinides sobre esse conteddo.

2. FRACOES E A BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR - BNCC

A BNCC de Matematica do Ensino
Fundamental, no que diz respeito as habilidades,
estdo  organizadas segundo  unidades de
conhecimento da propria area (NGmeros, Algebra,
Geometria, Grandezas e Medidas, Probabilidade e
Estatistica).

Sobre os NUmeros, os estudantes do
Ensino Fundamental tém a oportunidade de
fortalecer as habilidades relacionadas ao

pensamento numérico (fracbes), melhorando a
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compreensao dos diversos campos e significados
das operacdes.

No que se refere ao contetdo de fragdo, a
exemplo dos NUmeros racionais, muitos alunos o
estudavam  diversas  vezes, contudo 0
conhecimento obtido era vago e de pouco
significado, uma vez que a maioria desses
conteudos se concentrava praticamente no 6° ano e
que o tempo disponivel para a sua abordagem era
insuficiente. Em funcdo disso, como alternativa,
buscavam decorar algumas regras.

Para minimizar o impacto causado pelo
excesso do conteudo de fracdo, tendo em vista a sua
concentracdo em alguns anos especificos, a BNCC
propbs organizé-lo de forma a ser ensinado aos
alunos gradualmente, a partir da progressdo de
dificuldades. Em outras palavras, a cada ano, 0s
estudantes devem rever esse conteudo de modo
mais profundo, anulando, assim, a obrigatoriedade
do seu estudo de uma sé vez.

Desse modo, atualmente, os alunos do 2°
ano do Ensino Fundamental - Anos Iniciais -
devem comecar a entender de maneira geral o
conteudo de fracéo, resolvendo problemas simples
e tendo como apoio imagens e recortes de
materiais. Eles devem aprender nogGes de dividir
um inteiro em partes sem necessariamente mostrar
em ndmeros.

De acordo com a BNCC, o ensino de
fracdo no 4° ano do Ensino Fundamental tem como
objetivo identificar fracbes unitarias que sdo usadas
com mais frequéncia, sendo 1/2 (um meio), 1/3
(trés tercos), 1/4 (um quarto), 1/5 (um quinto), 1/10
(um décimo) e 1/100 (um centésimo) “como
unidades de medida menores do que uma unidade,
utilizando a reta numérica como recurso”
(BRASIL, 2017, p. 289).

No 5° ano do Ensino Fundamental, tem
como objetivo “Identificar e representar fragoes
(menores e maiores que a unidade), associando-as
ao resultado de uma divisao ou a ideia de parte de
um todo, utilizando a reta numérica como recurso”
(BRASIL, 2017, p. 289). Nesse caso, 0s estudantes
devem estudar as demais fracGes e associar esses
nameros com representacgdes fracionaria e decimal
e com porcentagem 10%, 25%, 50%, 75% e 100%,
destacando-se, assim, a fracdo como um produto da
divisdo e/ou parte de um todo.

No 6° ano, a fracdo é compreendida como
integrante dos nmeros racionais positivos. Nessa
série, 0s estudantes devem estudar nogdes de
subtracdo e adicdo das fracGes e entender o
principio de equivaléncia. No 7° ano, devem
aprender multiplicacéo e divisdo de fracOes e por
em prética 0s nimeros negativos, usando como
referéncia o0 que aprenderam anteriormente.
Contudo, a descricdo dos contetdos de fracdes faz-
se mais abstrata para pensar na maneira de agir de
resolucbes. Ja no 8° ano, os estudantes devem
estudar como transformar dizima periddica para
obter fracdo, de modo a introduzir a ideia do
infinito. Além disso, devem finalizar o assunto de
nameros racionais.

O estudo dos nOmeros racionais é
necessario para a formacéao integral do estudante,
podendo auxiliar no desenvolvimento de diferentes
competéncias, mas
(MENEGHETTI; MODA, 2015; GOMES; FELIX;
SILVA, 2018) concordam que  assuntos

pesquisadores  como

relacionados aos nimeros racionais sdo dificeis de

serem compreendidos pelos estudantes.

3. PERSPECTIVAS PARA UMA
APRENDIZAGEM SOBRE FRACOES
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O conhecimento  dos  contetdos
matematicos é um fator fundamental no processo
de aprendizagem, o qual, quando usado
adequadamente, permite quebrar paradigmas, até
entdo enraizados, que dificultam o entendimento e
a aprendizagem dos alunos nesta disciplina.

Sabe-se 0 que deve ser feito de fato para
que ©0s educandos tenham aprendizagem
significativa, no entanto, ndo é o que se vé nas
escolas atuais, pelo menos na sua maioria. O que se
observa ultimamente nas aulas de matematica é o
ensino sistematico e rigido da disciplina. Para
Schneider (2014),

Atualmente o ensino da Matematica se
apresenta descontextualizado, inflexivel
e imutavel, sendo produto de mentes
privilegiadas. O aluno é, muitas vezes,
um mero expectador e ndo um sujeito
participe, sendo a maior preocupacdo dos
professores cumprir o programa. Os
conteldos e a metodologia ndo se
articulam com os objetivos de um ensino
que sirva a insercao social das criancas,
ao desenvolvimento do seu potencial, de
sua expressdo e interacdo com o0 meio
(SCHNEIDER, 2014, p.02).

Podemos observar que determinados
professores e escolas preocupam-se em garantir
gue os alunos consigam cumprir/estudar 0s
contetldos matematicos propostos para cada
ano/série, no entanto essa preocupagao parece ser
superficial, uma vez que a matematica ainda é vista
como uma disciplina dificil e tdo temida.

Considera-se que a aversao aos conteidos
da disciplina de matematica, como fragdes, pode
estar relacionada a fatores como: falta de
abordagens metodologicas que insiram a
matematica no cotidiano dos estudantes; ao
conhecimento matematico que eles ndo tiveram da
disciplina nos anos anteriores, assim como salas
superlotadas, onde o professor ndo consegue d&

assisténcia a todos.

Na verdade, a matematica é considerada
uma disciplina mecanizada, repetitiva e que gera
antipatia dos alunos e também dos estudantes com
o professor, conhecida como uma matéria que,
muitas vezes, ndo é estimulada.

Nesta perspectiva, um estudo feito por
Almeida (2006) mostra que os professores que
colaboraram para sua pesquisa afirmaram que nao
estimulam os alunos a desafiar  seus
conhecimentos, pois, segundo eles, ndo se sentem
aptos e preparados para ensinar utilizando outros
métodos sendo os tradicionais e que, como
consequéncia, isso pode ser o causador das
dificuldades matemaéticas, ja que os assuntos nao
estdo adaptados a realidade do aluno.

Para Paulo Freire (1998),

(...) nas condicbes de verdadeira
aprendizagem os educandos vdo se
transformando em reais sujeitos da
construcdo e da reconstrucdo do saber
ensinado (...)" Percebe-se, assim, que faz
parte da tarefa do docente ndo apenas
ensinar contetdos, mas também ensinar a
pensar certo (FREIRE, 1998, 26-29).

Assim, a defasagem no ensino de assuntos
relacionados a matematica, a exemplo de fracGes,
além de ndo auxiliar no ensino e na aprendizagem
do aluno, pode ser responsavel pelo insucesso na
vida deles, pois essa disciplina deveria ser ensinada
para formar individuos com pensamentos
emancipados, interpretando 0 mundo em que
vivem e formando cidaddos com consciéncia
critica. Para isso, o educador deve buscar novas
alternativas de ensino que desmistifiguem a
disciplina de matemética como algo dificil.
Imenez (1989) atribui o “fracasso” da Matematica
ao modelo de ensino tradicional e antigo de
apresentacdo. O ensino da Matematica inserido
dentro desse modelo formal é um dos motivos que

produz a dificuldade do aluno entender Matematica

4
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nas séries iniciais. Consequentemente, nao
desperta a vontade dos alunos quando se faz uma
demonstracdo de contetidos insoluveis de seu dia a
dia, sem provisdes de significados quando se torna
importante a reproducdo e ndo o desenvolvimento
do conhecimento. Esse fato também impossibilita
gue os estudantes consigam resolver uma situagéo-
problema.

Quando um aluno estiver diante de uma
situacdo-problema, como por exemplo, em um
supermercado ou 6énibus, sem poder recorrer a um
papel e lapis, deveria usar o raciocinio aflorado
pelo aprendizado da matematica. Todavia, 0 uso
desse raciocinio nem sempre é usado, pois um dos
fatores-problemas é o uso cultural do algoritmo, em
gue o calculo mental é mantido de lado e é dirigido
a montar o calculo em um papel, 0 que o leva a
desistir do senso numérico e a recorrer a digitos
escritos ou aqueles que estdo a sua volta.

De acordo com autores como Silva (1997),
Campos (1999), Bezerra (2001) e Nunes (2003), é
comum existirem dificuldades em relacdo ao
conceito de fracbes, tamanha a dificuldade
apresentada, tanto do ponto de vista do ensino,
como da relacdo desenvolvida com a
aprendizagem. Uma das propostas para
desenvolver o contetdo de fracdes nas aulas, é
levar em consideragdo os conhecimentos prévios
dos alunos.

Desse modo, um dos fatores do mau
aprendizado da disciplina pode estar relacionado a
defasagem do ensino em anos anteriores, fazendo
com que os alunos tenham medo e, como
consequéncia, dificuldade no aprendizado
(SCHNEIDER, 2014).

Isto mostra que quando ndo existe
aprendizagem significativa do conteudo de fragdes,

0 aluno ndo consegue prosseguir para um nivel

mais elevado do assunto, pois ndo terd
conhecimento suficiente para entender o que foi
ensinado pelo professor. Nesse sentido, é natural,
por exemplo, que o aluno apresente dificuldade em
divisdo ou multiplicacdo de fracbes, caso ndo
possua conhecimento suficiente para realizar
céalculos numéricos.

Para Eberhardt e Coutinho (2011), existe
outra realidade no pais que dificulta ainda mais o
trabalho do professor, que sdo as salas com
superlotacdo de alunos, onde o professor ndo
consegue dar atencdo a todos os estudantes,
impedindo-os de aprender como deveriam.

Entende-se que nem todos os alunos
aprendem do mesmo modo nem no mesmo ritmo,
sendo, portanto, necessario que os educadores
deem maior atencdo aqueles que sentem mais
dificuldade de aprendizagem. Caso isso nado
aconteca, os estudantes que apresentam dificuldade
na disciplina podem ter seu processo de
aprendizado comprometido.

4. PERCURSO METODOLOGICO
ADOTADO NA PESQUISA

Esta pesquisa é um estudo de caso de
abordagem qualitativa, na qual se observou a fala
dos participantes. A partir dessa observacdo, foram
realizadas discussGes pertinentes, considerando o
foco deste trabalho. Segundo Hammarberg,
Kirkman e Lacey, (2016), os métodos qualitativos
s8o usados para responder questionamentos sobre
as experiéncias dos participes, significado e
perspectiva, a partir do seu ponto de vista. Esses
dados geralmente ndo sdo passiveis de contagem
ou medicdo. As técnicas de pesquisa qualitativa

incluem discussdes em pequenos grupos para
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investigar crencas, atitudes e conceitos de
comportamento normativo, entre outros.

Os dados apresentados neste trabalho
foram obtidos através de um questionario, disposto
na tabela 1, por meio do Google Formulério. O uso
da ferramenta do Google tinha o proposito de
melhorar o tratamento dos resultados, focando em
maior rapidez, uma vez que 0 uso da internet
permite 0 acesso ao questionario com facilidade
(HAIR JR. et al., 2005).

A presente pesquisa envolveu alunos do
curso de pedagogia da Universidade Federal do
Maranhdo — Campus Codo, alunos do 2°, 4°, 6° e 8°
periodos.

A investigacdo dos resultados foi

operacionalizada segundo Colomé e Corréa

Tabela 1 — Questionério aplicado aos alunos de Pedagogia

(2008), através de uma avaliagdo prévia do
questionario, da sondagem do material, do
tratamento dos resultados alcancados e da sua
interpretacdo. Ademais, as respostas dos alunos de
pedagogia foram discutidas com a literatura.
Devido a auséncia de manifestagGes relevantes de
discordéncia entre os participantes, optou-se por
verificar os resultados do questionario de maneira

conjunta.

Q1. O que vocé entende de fracdo?

Q2. Qual a principal dificuldade que vocé encontrou para entender o contetido de fracdo?

Q3. Na sua opinido, o contelido de fracdo deve estar relacionado a outras situacdes didaticas?

Q4. Para uma aprendizagem significativa sobre fracdo, o que seria necessario fazer?

Q5. Vocé acha importante fazer ditado utilizando exemplos de fracbes? Ao utilizar o ditado qual seria sua

contribuicdo para o aprendizado deste conteido?

Q6. O que seria preciso para que os professores ensinassem fracfes de uma maneira mais significativa para a

aprendizagem dos alunos?

Q7. Vocé consegue articular algum conhecimento sobre fracdo com algo significativo do seu cotidiano?

Explique?

Fonte: Autores, 2023

5. RESULTADOS E DISCUSSAO

De um total de 160 alunos do curso de
pedagogia, 48 responderam ao questionario,
totalizando 30% dos alunos. Inicialmente,
procuramos caracterizar a amostra por idade, sexo,
e rede em que estudou o ensino fundamental -
publica ou privada. Este Gltimo dado € importante,
pois 0 assunto em questdio € ensinado

primeiramente no ensino fundamental.

Do total de 48 alunos que participaram da
pesquisa, 89,4% sdo do sexo feminino e 10,6% do
sexo masculino, sendo 42 mulheres e 06 homens.

A maior participacdo na pesquisa foi dos
alunos do 4° periodo, e a menor, dos alunos do 2°
periodo. Provavelmente, esse percentual de
participacdo dos alunos do 4° periodo se deve ao
fato de ter havido maior incentivo justamente
porque os alunos desse periodo estavam estudando
a disciplina Fundamentos e metodologia do ensino
da matemética, e por isso, acreditarmos que
poderia haver didlogo aos questionamentos. Diante

disso, as porcentagens de participantes por periodo
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foram as seguintes: 14,6%; 41,7%; 12,3%; 31,3%,
para 0s 2°, 4°, 6° e 8° periodos, respectivamente.

Outras duas perguntas foram feitas para os
participantes, que foram: Onde estudou o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio? Nesta pesquisa,
foi constatado que 91,7% dos alunos estudaram em
escolas publicas e 8,3% estudaram em escolas
particulares durante o ensino fundamental.

Os resultados anteriores sdo parecidos
guando perguntado onde estudou o ensino médio.
95,8% dos participantes estudaram em escolas
publicas e 4,2% em escolas particulares. Levando
em consideragcdo a situacdo socioecondmica da
cidade e as observacoes realizadas no dia a dia dos
estudantes da instituicdo, pode-se justificar a maior
propor¢cdo de participantes que estudaram a
educacédo basica em escolas publicas, pelo fato de
serem, na sua maioria, pessoas advindas de
familias e comunidades carentes, de baixa renda.
Contudo, o resultado da caracterizagdo dos
participantes desta pesquisa, 0 qual mostra que a
maioria dos alunos de licenciatura em pedagogia
estudaram em escolas publicas, pode apontar e
justificar alguns resultados encontrados nesta
pesquisa no que se refere a dificuldade do
contetdo, como se vera a seguir. De acordo com
autores encontrados na literatura (DA CUNHA et
al, 2020); (RIBEIRO; FONSECA, 2020)
(MARTINS; DOS SANTOS, 2019) (ROCHA,
2014), existe baixo desempenho em matematica de
alunos da educacéo bésica de escolas publicas.

Estudos realizados através de diferentes
6rgdos e pesquisas, incluindo o Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Brasileira (SAEB), da
Prova Brasil, da Avaliacdo da Rede Publica de
Educacdo Baésica (PROEB) mostram baixos

indices de desempenho dos estudantes na area de

Matematica em teste de rendimento escolar da rede
publica, principalmente na area de matematica.

Da Cunha et al (2020, p. 272) apontam que
a Matematica é uma das disciplinas que tem
colaborado para a defasagem do ensino publico,
tendo em vista que apresenta “elevagdo das taxas
de retengdo e pelo baixo rendimento dos educandos
diante de situagOes-problemas que envolvem as
dificuldades

relacionadas, tanto ao raciocinio, quanto ao

quatro operacdes bésicas,

dominio de procedimento.” Isso nos leva a pensar
gue os contelidos sobre fracdes podem estar dentre
esses problemas matematicos.

Assim, com o propdsito de conhecer as
dificuldades de alunos de graduagdo em pedagogia
sobre fragdes, foram realizadas algumas perguntas.
Quando questionados sobre o que é fragdo,
responderam que seria parte da divisdo. Vale
destacar que, como ndo estdo estudando ciéncias,
neste caso, ndo esperariamos respostas grandes e
cientificas, mas foi constatado que eles sabem o
basico, como se pode observar na seguinte
resposta: “Que as fragdes sdo utilizadas para
representar as partes de inteiro. Elas contém as
quatro operacGes matematicas. Tem o numerador e
0 dominador e também os tipos de fracao”.

Segundo Lima (1986), o conceito de fracdo
exige que alguma coisa seja tomada como unidade,
ou seja, pressupde a existéncia de uma totalidade
divisivel. Diante das respostas, também foi
possivel observar que os participantes da pesquisa
identificam as frages com algo do dia a dia, pois
muitos deram exemplos de pizza, frutas, dentre
outras. Isso nos leva a pensar que eles
compreendem o sentido de fracdo e o que ela
representa no cotidiano.

Com o intuito de identificar as dificuldades

que os alunos apresentam em relacdo ao contetdo

Revista da Universidade Vale do Rio Verde | v. 22 | n. 01 | Ago./Dez. 2023 |



de fracbes durante a educacdo basica, foi feita a
seguinte pergunta: Qual a principal dificuldade que
vocé encontrou para entender o contelGdo de
fracdo? Diante do questionamento, surgiram
variadas respostas, porém a maioria relatou que
tem algum problema com fragdes, dentre elas,
resolver fragbes com divisdo. De acordo com um
dos participantes: “Sempre tive dificuldade com os
nameros. A fracdo parece algo fécil, porém ainda
sinto dificuldade, principalmente nas fragdes de
divisdo”. Outro participante também afirmou: “A
maior dificuldade foi a divisdo; compreender sobre
terca, parte, quarta parte, quinta parte etc”.

Verificou-se, ainda, outras dificuldades, a
saber: simplificacdo de fragdo, multiplicacdo de
fracdo, montagem de fracdo. Destaca-se também
um fato preocupante, mas previsivel - cinco dos
participantes responderam que ndo entendem nada
ou quase nada acerca de fragdes. As dificuldades
dos estudantes, determinadas vezes, apresentam-se
por meio da auséncia de conhecimentos
matematicos  basicos  (adigdo,  subtracdo,
multiplicacéo, diviséo, etc.), que deveriam ter sido
aprendidas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental (MONTEIRO; GROENWALD,
2014).

Ainda tratando das dificuldades dos alunos
em relacdo & fragdo, quando questionado, um dos
participantes afirmou fez a seguinte afirmagao: “Os
exemplos que foram ensinados durante a educacao
basica eram muito vagos, pois era algo muito
repetitivo (exemplo da pizza), que néo se explorava
outros exemplos ou métodos diferentes.” Sabe-se
gue existem muitos professores que se limitam aos
livros didaticos adotados pela escola e, por
comodidade, ndo buscam outras fontes sobre o

conteudo a ser ministrado nas aulas.

Com o intuito de conhecer a opinido dos
participantes sobre como relacionar fracdo com
outras situagOes didaticas, perguntou-se: Na sua
opinido, o conteudo de fracbes deve estar
relacionado a outras situagdes didaticas?

Diante desta pergunta, o0s alunos
responderam que sim, que o assunto de fragdes
pode e deve estar conectado a outras situagdes
didaticas. Alguns participantes ndo explicaram
porque sim. Apesar disso, suas respostas traziam
uma abordagem contextualizada, no sentido de que
o0 aluno aprende através de exemplos praticos do
cotidiano.

Os participantes também afirmaram que
determinadas vezes o conteudo fracbes é
explicado/ensinado de forma que os alunos nao o
aprendem, o que pode desenvolver ou reforcar seu
desinteresse pelo assunto. Defenderam, ainda, que
por meio de diferentes situacBes didaticas, os
alunos, além de aprenderem e/ou desenvolver o
interesse pelo assunto, podem entender que fracéo
é muito usada no seu dia a dia, mesmo que muitas
vezes ndo percebam. Corroborando com essa
perspectiva, destacamos a seguinte resposta:

“[...] “conteudo de fracdes deve estar
associados a outras situacdes didatica onde
o professor pode abordar o ensino de forma
interdisciplinar, com o portugués usando
dicionario, com a geografia onde eles
podem usar estatistica, etc, ajudando,
assim, na unidade de conhecimento”

(ALUNO, 2020).

De acordo com a fala do aluno, seria mais
facil, mais prazeroso e mais significativo se o
professor apresentasse exemplos praticos a partir
do cotidiano dos alunos. Isso poderia fazer com que
a aula se tornasse mais atrativa.

Quando perguntado: Para uma
aprendizagem significativa sobre fragdes, o que

seria necessario fazer? Eles responderam que o
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professor deve oferecer mais exemplos praticos na
sala de aula e que € necessario propor mais
atividades praticas, que permitam ao aluno nao
apenas visualizar ilustragbes de uma figura ou
objeto no quadro, por exemplo, mas que o toque.

Um dos participantes ressaltou que o
educador “deve-se sair do tradicionalismo, visto
gue tudo que foge do tradicional tende a despertar
o interesse do aluno.” Diante desta fala, cabe
refletir se, de fato, € necessario haver uma quebra
de paradigmas do ensino tradicional e trabalhar
conteudos como fragdes a partir da visdo
construtivista, de modo que desperte o interesse
dos alunos, tornando-se significativa (ARAUJO,
2019).

Nessa diregdo, 0s participantes foram
além, ao defenderem que o dominio do contetido
associado a metodologia utilizada pelo professor
faz total diferenca no processo de aprendizagem.
Por isso ressaltaram a importancia de o0s
professores  estarem constantemente  se
aperfeicoando, pesquisando e aprendendo mais.

De acordo com Farinhas (2013, p. 9940),
“a formagdo continuada apresenta-se COmMO
atividade fundamental e complementar a formacao
inicial dos professores, uma vez que pode ser
articuladora do conhecimento cientifico da
matematica com o aspecto didatico”.

Diante de todas as respostas dadas a
guestdo sobre a pratica docente, 0s participantes
destacaram que o0 processo de ensino e
aprendizagem deve ser mais contextualizado,
trazendo o contetdo de fragdo para o cotidiano do
alunado, uma vez que os educadores conhecem
seus educandos. De acordo com a fala de um deles
[...] “o professor deve trazer ocasides do cotidiano

do aluno(a), para que o aluno venha entender, que

coisas simples que desenvolvemos no dia a dia,
costumamos ter habitos de fracionar sem saber”.

Desse modo, novas metodologias de
ensino devem ser incorporadas a préatica docente,
uma vez que por meio do planejamento a realidade
é vivenciada. Neste caso, um dos meios
metodoldgicos que o educador pode utilizar na sala
de aula é o ditado como ferramenta de ensino,
inclusive na matemética (QUEIROZ AMARAL;
MENEZES DUARTE; MARIA MELO, 2019).

Neste contexto, perguntou-se: Vocé acha
importante fazer ditado utilizando exemplos de
fracbes? Ao utilizar o ditado, qual seria sua
contribuigdo para o aprendizado deste contetdo?
Como resultado, eles defenderam que o ditado
pode ser uma ferramenta interessante para o ensino
de matematica, inclusive podendo auxiliar na
escrita correta de termos novos pelos alunos.
Segundo um dos participantes:

[...] na maioria das vezes, alguns alunos
apresentam dificuldades em aprender o
conteldo, justamente por conta de termos
matematicos que ele nem sequer
conhece. E seria bastante interessante se
o professor ao longo das suas aulas,
apresentasse ditados, pois facilitaria ao
aluno saber a escrita e também prondncia
de alguns termos incomum (ALUNO,
2020).

Os participantes reiteraram que, por vezes,
as criancas tém dificuldade em fazer a leitura da
fracdo, bem como em realizar leitura de ndmero
acima de mil. Isso pode ser um indicador de que
existe um distanciamento entre as disciplinas de
Portugués e Matematica. Caso essa hipdtese se
confirme, é preciso estabelecer conexdes entre
essas disciplinas para facilitar o processo de ensino
e aprendizagem, pois a utilizagdo da linguagem de
forma correta, por exemplo, pode favorecer a

escrita por extenso dos numeros fracionarios.
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Dentre outras questdes, o0s estudos
revelaram que, para os participantes desta pesquisa,
existe uma lacuna a ser preenchida pelo professor
como mediador do processo de ensino e
aprendizagem e que, algumas das suas dificuldades
podem estar associadas a falta de planejamento que
valorize os conhecimentos prévios dos alunos.
Diante disso, Gil (1994, p.34), argumenta que “o
planejamento educacional poderia ser definido
Como 0 processo sistematizado, mediante o qual se
pode conferir maior eficiéncia as atividades
educacionais para, em determinado prazo, alcancar
o conjunto das metas estabelecidas”.

Pensando na formacdo do estudante e de
professores ja formados dentro da sala de aula, foi
feito o seguinte questionamento: O que seria
preciso para que os professores ensinassem fracoes
de maneira mais significativa para a aprendizagem
dos alunos?

Dentre as respostas, foi citado que “a
formac&o do professor desde 0 ensino basico até o
ensino superior pode ser o principal fator da
aprendizagem de fragdes”, 0 que nos leva a pensar
que a base ruim em matematica dos proprios
professores pode influenciar no aprendizado na
sala de aula. Um dos participantes ressaltou que sua
experiéncia com a aprendizagem de frag6es néo foi
satisfatéria devido a falta de boa abordagem do
conteudo por parte dos professores que o ensinou.

Segundo um dos participantes, “O
professor tem que esta buscando ver o lado, onde
esta a sua dificuldade para s6 assim poder buscar
uma metodologia melhor para que possa ‘acolher’
todos”.

Rogers (2001) conceitua a aprendizagem
significativa da seguinte maneira:

[...] entendo uma aprendizagem que é mais

do que uma acumulagdo de fatos. E uma

aprendizagem  que  provoca  uma

modificagdo, quer seja no comportamento

do individuo, na orientacdo futura que

escolne ou nas suas atitudes e

personalidade. E uma aprendizagem

penetrante, que ndo se limita a um aumento
de conhecimento, mas que penetra
profundamente todas as parcelas da sua

existéncia (ROGER, 2001, p.01).

Nessa perspectiva, a aprendizagem
significativa ndo pode ser imposta ou arbitréria;
pelo contrario, precisa ser desenvolvida de maneira
prazerosa, visando tornar o conteldo a ser
aprendido pelos alunos atraentes.

Sabe-se que a contextualizacdo é um
processo de ensino e aprendizagem importante
meio de estimular o interesse do aluno sobre
determinado assunto, tal processo é experimentado
por véarios educadores. Pensando nisso, foi feita a
seguinte pergunta: Vocé consegue articular algum
conhecimento sobre fragcdes com algo significativo
do seu cotidiano? Explique. As respostas foram
variadas para a pergunta, contudo a maioria
apresentou o seguinte exemplo: “Ao partir um
bolo, uma mag4, dividir um suco, na hora de fazer
uma receita (na medida dos ingredientes) e na
nossa tradicional pizza”.

Um exemplo bastante interessante de
contextualizagdo implicita foi citado por um dos
participantes: “seria interessante que os alunos
pensassem na familia deles, por exemplo, na minha
casa moram 5 pessoas, sendo 2 mulheres e 3
homens, quer dizer que temos 2/5 de mulheres em
casa”.

Inserir aspectos da vivéncia do educando,
de modo contextualizado, possibilita um novo
olhar para o ensino. Corroborando com as falas dos
participantes, Tufano (2001), defende que
contextualizar é o ato de colocar e associar, ou seja:

[...] colocar alguém a par de alguma coisa;
uma acdo premeditada para situar um
individuo em lugar no tempo e no espaco
desejado. [...] a Contextualizacdo pode
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também ser entendida como uma espécie

de argumentacdo ou uma forma de

encadear concepgbes (TUFANO, 2001,

p.40).

Sendo assim, contextualizar seria levar os
alunos ao caminho do pensar, possibilitando
diversos caminhos para uma aprendizagem mais
eficaz sobre o conteido proposto.

O processo de ensino e aprendizagem
requer atencdo por parte dos educadores, visto que
existem  diversas maneiras de  explicar
determinados assuntos de matemética usando
diferentes métodos, entretanto poucos professores
os conhecem e o0s colocam em pratica essas
metodologias de ensino (FARINHAS, 2013). Na
perspectiva de entender, na opinido de futuros
educadores, como eles poderiam ensinar fracoes,
foi feita a seguinte pergunta: Que dicas vocé daria
para uma melhor compreensdo e que contribuisse
para a aprendizagem do conteldo de fracdes?
Diante desta pergunta, as respostas apresentadas
mostram que a maioria sugere aulas mais
dindmicas e interativas. Para os participantes, o
trabalho de forma ludica pode ser uma ferramenta
importante no processo de construcdo do
conhecimento e despertar mais interesse por parte
dos estudantes.

Um dos participantes deu uma interessante
e sugestiva resposta: ‘“trabalhar com videos
animados e com mais exercicios na sala de aula e
em casa”. Ademais, & importante que o professor
dé atencéo individual aos alunos que apresentam
mais dificuldade, visto que cada aluno possui ritmo
e maneiras diferentes de aprendizagem.

Para o Ultimo questionamento, houve
diversas sugestbes, como: trabalhar com situacdes-
problemas, jogos dindmicos, figuras geométricas,

entre outras.

Na literatura, encontram-se diversas
pesquisas que corroboram com as falas dos
participantes no que se refere & importancia das
diversas formas de ensinar, inclusive de forma
ludica. Kishimoto (2010) afirma que:

O ludico nas aulas de matemaética parece
justificar-se ao introduzir uma linguagem
matematica que pouco a pouco serd
incorporada aos conceitos matematicos
formais, ao desenvolver a capacidade de
lidar com informacBes e ao criar
significados culturais para 0s conceitos
matematicos e estudo de novos contetdos
(KISHIMOTO, 2010, p.95).

Isto posto, a utilizagdo do ludico no ensino
de fragbes tem como um dos objetivos despertar o
interesse e a aprendizagem dos estudantes, todavia
pode ser utilizado em qualquer contetdo

matematico.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta pesquisa foi investigar as
percepcOes de graduandos em pedagogia sobre o
contetdo de fracBes. Diante do exposto, pode-se
perceber que, embora os futuros pedagogos néo
possuam conhecimento aprofundado sobre o
assunto, sabem do que se trata e conseguem
conceituar, mesmo que de forma superficial o
contetido. Além disso, reconhecem a existéncia de
métodos diversos de ensino que podem ser eficazes
no ensino deste conteudo.

Conclui-se também que os participantes
desta pesquisa apresentam muitas dificuldades no
contetdo de fracdes, principalmente nas operacoes
com fracdes, que exigem as quatro operacdes, 0
que pode ser reflexo do mau aprendizado da
matematica basica, sobretudo durante o ensino
fundamental.

Neste sentido, leva-nos a pensar que 0s

professores do ensino fundamental, que lecionam
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este tipo de conteldo, ainda sentem dificuldades
em aplicar métodos de ensino interessantes e
eficazes e que precisam refletir sobre suas praticas
pedagogicas.

O que parece é que a defasagem da
matematica, principalmente em relacdo ao
conteiido fracdes, tem se tornado “uma bola de
neve” no sentido de que as dificuldades se iniciam
no ensino fundamental e seguem até o ensino
superior. Isso pode se refletir na sala de aula
guando  esses  futuros  professores  se
profissionalizarem, caso ndo busquem sanar esse
problema.

Vale destacar que a pesquisa foi realizada
com alunos de graduagdo da area de pedagogia
oriundas, principalmente, de escolas publicas da
regido de Codd/MA. No entanto, quando do estudo
da literatura acerca da tematica, observa-se que, em
comparacdo com alunos de outras localidades e
realidades, as dificuldades sdo semelhantes, o0 que
nos leva a inferir que a dificuldade em matematica
é uma questdo que envolve, entre outras questdes:
a formacgdo docente, o planejamento e 0 uso de

diferentes metodologias.
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