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REFLEXOES SOBRE AS JUVENTUDES
DO SISTEMA SOCIOEDUCATIVOEO
DIREITO A EDUCACAO

RESUMO

Os sujeitos-educandos do sistema socioeducativo somam-se as
juventudes que constituem a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).
Neste trabalho, desenvolvido pelo viés da Linguistica Aplicada,
area considerada (in)disciplinar ao promover dialogos de varios
campos do conhecimento, apresentamos, inicialmente, uma breve
descricdo sociopolitica da EJA, estabelecendo relagdes com
préticas do sistema socioeducativo. Com base em alguns dados
oficiais, investigamos quem sd0 0s sujeitos que ingressam no
sistema socioeducativo de Belo Horizonte (BH) e destacamos
elementos do processo de escolarizagdo, articulados com outros
marcadores sociais que os constituem. Os dados analisados
indicam a necessidade de construgdo de praticas educacionais
especificas que se sobreponham ao carater punitivo das unidades
socioeducativas, reconhecendo as singularidades dos sujeitos e
apontando para a valorizagdo das multiplas identidades. Nesse
sentido, compartilhamos algumas aprendizagens construidas a
partir de uma experiéncia de leitura literaria em desenvolvimento
em cinco unidades socioeducativas de BH, a fim de proporcionar
visibilidade aos sujeitos e as praticas pedagdgicas que geralmente
sdo realizadas nas “frestas” de ambientes de restri¢do e privagdo de
liberdade. Assim, buscamos contribuir para tornar possiveis na
EJA, modalidade cada vez mais invisivel na educacdo formal,
outras praticas de letramento e outras pedagogias.

Palavras-chave: Juventudes. Educacio de Jovens e Adultos.
Sistema Socioeducativo. Letramentos. Leitura Literaria.

REFLECTIONS ON YOUTHS IN THE
SOCIO-EDUCATIONAL SYSTEM AND
THE RIGHT TO EDUCATION

ABSTRACT

The student-subjects of the socio-educational system are part of the
youths who constitute the Adult and Youth Education (EJA). In
this work, developed from the perspective of Applied Linguistics,
an area considered (in)disciplinary for promoting dialogues from
various fields of knowledge, we initially present a brief
sociopolitical description of EJA, establishing relations with
practices of the socio-educational system. Based on some official
data, we investigate who are the subjects who enter the socio-
educational system of Belo Horizonte (BH) and highlight elements
of the schooling process articulated with other social markers that
constitute them. The analyzed data indicate the need to build
educational practices that stand out in relation to the punitive
character of socio-educational units, recognizing the subjects’
singularities and promoting the appreciation of the multiple
identities. In this sense, we share some learning experiences from
a literary reading process in development in five socio-educational
units of BH, in order to provide visibility to the subjects and the
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1. INTRODUCAQ

E comum constatarmos, nos diversos
discursos que constituem a nossa sociedade,
nogdes que pregam “crise” na educacdo, de modo
especial no que diz respeito aos estabelecimentos
publicos de ensino. N&o por acaso, os Ultimos
governos ultraliberais elegeram como um dos seus
alvos o ataque a educacédo publica. Um exemplo é
a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), um alvo
privilegiado, se considerarmos o desinvestimento
de recursos publicos e 0s sucessivos cortes de
verbas, fatores limitantes da manutencdo e,

obviamente, da expansao de oferta.

pedagogical practices that are usually carried out in the “cracks” of
environments of restriction and deprivation of liberty. Thus, we
seek to contribute to making possible in EJA, an increasingly
invisible modality in formal education, other literacy practices and
other pedagogies.

Keywords: Youths; Adult and Youth Education; Socio-
Educational System; Literacy; Literary Reading.

Uma andlise dos recursos publicos
planejados e pagos na Educacdo de Jovens e
Adultos de 2017 a 2022, conforme dados
disponibilizados na plataforma on-line “Siga
Brasil”, sob responsabilidade do Senado brasileiro,
revela que houve uma reducgdo de mais de 80% no
orcamento destinado a EJA durante esse periodo de
seis anos. Se até o final de 2022 essa modalidade
de ensino ndo receber novo aporte de recursos, essa
porcentagem sera de apenas 11% quanto as verbas
efetivamente aplicadas ao longo dos Gltimos anos
— de 102,4 milhdes em 2017 para 12,2 milhdes em
2022.

Gréfico 1 - Comparagdo entre Orcamento Planejado e Orgamento Pago para a Educagio de Jovens e Adultos de 2017 a

2022

| PLANEJADO PAGO

Fonte: Elaboragéo propria, com dados do SIGA Brasil.
A educacdo  publica tem  sido

constantemente atacada também no seu principio

de liberdade de “catedra”, ou seja, o cerceamento a

circulagdo de determinados conhecimentos tem
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sido constante. Ha disputa de valores culturais que
tem expressdo na politica institucional, se
pensarmos, por exemplo, em projetos aprovados
em municipios e estados brasileiros denominados
“escola sem partido”. Ouve-se, ainda, nesse
sentido, efusivos discursos que propagam a defesa
dos educandos dos “estragos” causados por Paulo
Freire e pela suposta “doutrinagdo da esquerda”.
Historicamente, educacdo (cultura) é um
campo de atividade privilegiado de informacdo,
esclarecimento, uma esfera em que circulam
discursos contra-hegemdnicos que questionam o
obscurantismo, as fake news e a desinformagao.
Restringir o acesso a educagdo ¢ “controlar” o que
pode ser dito/ensinado sdo agdes basilares para que
um projeto de extrema-direita se estabeleca e se
mantenha, porque, como afirmam Rud& Ricci e
Luis Carlos Petry, o primeiro sociélogo e o
segundo psicanalista, em obra produzida
PETRY, 2022),

movimentos de extrema-direita tém a cultura como

recentemente (RICCI;

seu campo de batalha.

Nesse cenario, a Educagdo de Jovens e
Adultos, com recursos publicos insuficientes e
acusada de implementar a “metodologia de Paulo
Freire” — também por isso o investimento é
insignificante — merece atengdo de pesquisadores
de todas as areas para manté-la na agenda da
educacdo publica como forma de garantir o direito
a educacdo a quem sofre todo o tipo de exclusao.

A populagédo brasileira procura por vagas
em Educacao de Jovens e Adultos. Segundo dados
do Censo Escolar de 2021,

De 2018 para 2019, aproximadamente 300 mil
alunos dos anos finais do ensino fundamental e
200 mil do ensino médio migraram para a EJA.
Sao alunos com historico de retencdo e que
buscam meios para conclusdo dos ensinos
fundamental e médio. (BRASIL, 2022, p. 27).

Esses dados comprovam, entdo, que ha
mais jovens e adultos em busca da formacéo
escolar na Educacdo de Jovens e Adultos. No
entanto, dados que figuram no Censo Escolar de
2021 apresentam uma vertiginosa queda nos
indices de matricula. O computo geral revela um
decréscimo de quase 18% no indice total, visto que
em 2020 tivemos 3.598.716 educandos e, em 2021,
apenas 2.962.322 pessoas matriculadas nessa
modalidade de educacdo formal. Na etapa do
ensino fundamental, a queda foi maior, 20,61%,
enquanto no ensino médio, 13,23%. Dessa forma,
é perceptivel o descompasso entre a necessidade da
oferta da EJA e a matricula efetivada. O
desinvestimento aprofunda o problema, quando
politicas publicas com largo espectro de aporte
financeiro deveriam ter sido implementadas.

Jovens sdo predominantes na EJA.
Segundo o Estatuto da Juventude, Lei n® 12.852 de
05 de agosto de 2013, no seu Art. 1°. §1°, “sdo
consideradas jovens as pessoas com idade entre 15
(quinze) e 29 (vinte e nove) anos de idade”
(BRASIL, 2013). Vinte anos é a idade média dos
estudantes que cursam essa modalidade; mais
precisamente, em 2020, 20 anos no final do Ensino
Fundamental e 23 no Ensino Médio (BRASIL,
2021, p. 28). Em 2021, 25 é a idade média dos Anos
Finais do Ensino Fundamental e 24 do Ensino
Médio (BRASIL, 2022, p. 27). Embora, em 2021,
a idade média do Ensino Fundamental Il e do
Ensino Médio tenha sido mais alta que em 2020, os
dados comprovam que sdo jovens que frequentam
a EJA. Apenas nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental ha a predominancia de adultos — 42
anos foi a idade média em 2020 e 45 em 2021,
conforme dados apresentados nos dois relatorios

citados acima.
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Uma proposta de Educacdo de Jovens e
Adultos deveria contemplar também as unidades
socioeducativas, locais que abrigam sujeitos
autores de atos infracionais até 18 anos
incompletos. E importante registrar que o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990)
definiu ambientes educativos como apropriados
para receber adolescentes autores de atos
infracionais. De acordo com esse documento
(BRASIL, 1990):

Art. 112, Verificada a pratica de ato
infracional, a autoridade competente podera
aplicar ao adolescente as seguintes medidas:

| - adverténcia;

Il - obrigacéo de reparar o dano;

111 - prestacdo de servicos a comunidade;

IV - liberdade assistida;

V - inser¢do em regime de semiliberdade;

VI - internacdo em  estabelecimento
educacional;

VII - qualquer uma das previstas no art. 101, |
aVl.

No Estado de Minas Gerais, ha 26 unidades
de internacdo e internacdo provisoria, sendo 9 em
Belo Horizonte e o restante no interior do Estado.
Sdo 17 casas de semiliberdade, 7 na Capital e 10
em diferentes cidades do interior - apenas em Juiz
de Fora h& 2, nas outras, uma Unica (MINAS
GERAIS, 2022b).

Em Belo Horizonte, o adolescente, acusado
de autoria de ato infracional, é recebido no Centro
Integrado de Atendimento ao Adolescente Autor de
Ato Infracional de Belo Horizonte (CIA-BH), um
unico espaco fisico em que ha uma equipe
interinstitucional, composta por Juizes de Direito
(Vara de Atos Infracionais da Infancia e da
Juventude de Belo Horizonte e Corregedoria-Geral
de Justica), Promotores de Justica (Promotoria da
Infancia e da Juventude de Belo Horizonte),
Defensores Publicos, Delegados de Policia
(Delegacia de Orientacéo e Protecdo a Criancga e ao

Adolescente), Policia Militar e funcionéarios da

Subsecretaria de Estado de Atendimento as
Medidas Socioeducativas e da Prefeitura
Municipal.

Os principais dados constituintes de um
perfil do jovem que ingressa no CIA-BH — dados
socioecondmicos, atos infracionais cometidos,
tempo de decisdo da medida, entre outros — sdo
divulgados anualmente em relatérios especificos.
Uma analise desses relatdrios, portanto, pode nos
ajudar a caracterizar esse grupo de jovens e
compreender alguns aspectos de suas vivéncias
socioculturais.

Nesse cendrio, o objetivo deste trabalho €
analisar quem sdo os sujeitos que chegam ao CIA-
BH, por meio da apresentacdo de dados presentes
no Relatorio Estatistico 2021 (MINAS GERAIS,
2022a) e, a partir desse perfil, destacar alguns
elementos do processo de escolarizagdo desses
sujeitos. Além disso, pretendemos apresentar
alguns apontamentos, algumas aprendizagens
construidas ao longo do desenvolvimento de um
projeto de leitura literaria em algumas unidades de
Belo Horizonte, afinal, propostas pedagdgicas
alternativas sdo necessarias para essa juventude
excluida de direitos sociais ao longo de sua
existéncia.

Em dltima instdncia, pretendemos dar
visibilidade aos sujeitos e, concomitantemente, as
praticas pedagbgicas que, geralmente, sdo
realizadas nas “frestas” de ambientes de restricdo e
privacéo de liberdade, contribuindo para que outras
praticas de letramento, outras pedagogias sejam
vislumbradas como possiveis na Educacdo de
Jovens e Adultos, modalidade cada vez mais — ela
também — invisivel na educacéao formal.

Nosso olhar é o da Linguistica Aplicada,
area considerada indisciplinar, porque promove 0

didlogo de varios campos do conhecimento. Move-
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se do centro “para as franjas do sistema
globalizado, para as organizagdes invisiveis, para
as periferias, para as formas de ser consideradas
subalternas ou inferiores (quanto a sexualidade, a
raca, a classe social etc.)” (MOITA LOPES, 2006,
p. 51). Assim, apostamos na andlise de praticas de
modelo ideoldgico de letramento (STREET, 2014),
gue vé toda utilizacdo da lingua(gem) como pratica

social.

2. OS SUJEITOS-EDUCANDOS DO
SISTEMA SOCIOEDUCATIVO

As identidades dos sujeitos-educandos do
sistema socioeducativo s&o construidas, socio-
historicamente, no campo discursivo de diversas
praticas sociais e de dispositivos legais. No
contexto brasileiro, durante vigéncia do Cédigo de
Menores (BRASIL, 1979), esses adolescentes e
jovens, denominados de “menores em situagdo
irregular”, eram construidos discursivamente como
sujeitos “com desvio de conduta”, em virtude de
“grave inadaptacdo familiar ou comunitéria”,
“autores de infracdo penal”, ou seja, sujeitos
“inadaptados” e “infratores”, foco de vigilancia e
correcdo. Os discursos colocavam em primeiro
plano o “sujeito-problema”, consequéncia da
situacdo socioecondmica, por vezes, enfatizando a
relagdo de ‘“‘abandono-pobreza-marginalidade”
(MINAS GERAIS, 2017, p. 9). Conforme estudos
da cientista social Paula Caldas (2012), até a
década de 80, vigorou uma politica direcionada “a
criminalizagdo ~ da  pobreza”, em  que
“vulnerabilidades sociais [...] eram enfrentadas
como ‘caso de policia’, numa dtica repressora, sem
gualquer atencdo aos seus direitos enquanto
sujeitos em desenvolvimento” (CALDAS, 2012, p.
73).

A aprovacgdo do Estatuto da Crianga e do
Adolescente, em julho de 1990, representou um
avango ndo s nas praticas juridicas, mas também
nas construces das identidades sociodiscursivas
desses sujeitos, ao colocar em segundo-plano a
identidade de “sujeito-autor de atos infracionais” e
dar proeminéncia ao “sujeito de direito a protecao
integral”. Conforme destacado no Plano Decenal
de Atendimento Socioeducativo do Estado de
Minas Gerais (MINAS GERAIS, 2016), os
movimentos sociais organizados foram agentes
fundamentais na construgdo da mudanca legislativa
e na produgdo de novos discursos sobre esses
sujeitos, impactando positivamente as praticas
juridicas. A partir dessas mudancas, “as respostas
sancionatorio-educativas passam a estar focadas no
fato cometido e ndo nas caracteristicas do sujeito”
(MINAS GERAIS, 2016, p. 10) — o proprio
movimento discursivo de substituir “infratores”
por “autores de atos infracionais” reflete a
mudanca de perspectiva.

Compreendemaos os sujeitos-educandos do
sistema socioeducativo como sujeitos de direito a
educacdo publica e de qualidade, ao respeito e a
dignidade. Nesse sentido, dialogamos com o Plano
Estadual Decenal dos Direitos Humanos de
Criangas e Adolescentes de Minas Gerais (MINAS
GERAIS, 2017), que tematiza o0 sistema
socioeducativo na subsecdo “Direito a liberdade,
ao respeito e a dignidade”. Ao incluir a situagdo de
sujeitos em conflito com a lei nessa subsecéo,
entende-se que “o principio da protecdo deve ser
resguardado e o respeito e a dignidade
assegurados” (MINAS GERAIS, 2017, p. 60)
também a esses sujeitos.

O Plano Decenal de Atendimento
Socioeducativo do Estado de Minas Gerais

apresenta informacdes gerais para tragar um perfil
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dos sujeitos do sistema socioeducativo mineiro,
com dados até 2013, como percentual da populacédo
de adolescentes atendidos e distribui¢do percentual
por sexo, idade, raga/cor autodeclarada, renda,
estado civil, escolaridade, taxa de distorcao idade-
série, situacdo profissional e ato infracional
cometido (MINAS GERAIS, 2017, p. 42-49).
Neste trabalho, mobilizamos alguns dados
disponibilizados no “Relatorio Estatistico — Vara
Infracional da Infancia e da Juventude” (MINAS
GERAIS, 2022a), publicado pela Vara Infracional
da Infancia e da Juventude de Belo Horizonte, para
mapear quem sdo 0s sujeitos-educandos no sistema
socioeducativo belo-horizontino e refletir, em
seguida, sobre a necessidade de (hovas) pedagogias
que possam ser construidas para/com esses
sujeitos. Nesta reflexdo, dados relacionados aos
atos infracionais séo colocados em segundo plano;
interessa-nos, para praticas educativas
emancipatorias, os “sujeitos de direito a educagdo”.
Os adolescentes e jovens encaminhados ao
CIA-BH sdo, predominantemente, do sexo
masculino (86,39%) e com idade entre 16 e 17
anos. Vale destacar que marcadores sociais como
identidade de género e sexualidade sdo excluidos
do relatorio. Essa lacuna impossibilita conhecer
vivéncias importantes que constituem
ontologicamente esses sujeitos. Sdo dados
essenciais para a construgdo e efetivacdo de
politicas publicas de respeito a diversidade no
espago socioeducativo. Outros marcadores sociais
como tamanho, deficiéncia e religido — importantes
para discussGes acerca da gordofobia, do
capacitismo e da intolerancia religiosa — também
sdo negligenciados. Ademais, com relacdo ao
marcador Deficiéncia, a Resolugcdo Conjunta
SEE/SEJUSP, n° 09 de dezembro de 2021, em seu

Art. 13, prevé o Atendimento Educacional

Especializado aos educandos com deficiéncia nas
escolas em Unidades Socioeducativas, o que
corrobora a necessidade de levantamento de dados
sobre quem sdo o0s sujeitos com necessidades
educacionais especificas.

Com relacdo as caracteristicas €tnico-
raciais, 64,45% declararam-se pardos, 23,85%
pretos e 9,86% brancos — vale citar que 1,5% néo
respondeu/ndo sabe como se identificar. Em
didlogo com Glaucia Figueiredo (2007, p. 169), o
pesquisador Natalino Silva aponta que a
compreensdo da identidade étnico-racial remete ao
sentimento de pertencimento. Nesse sentido, a
ideia de pertencer a um grupo possibilita
pensarmos “a identidade na perspectiva da
pluralidade e dos processos de reestruturagdes
identitarias que ocorrem na nossa relagdo com o
outro e que nos permitem construir uma ideia
singular de n6s mesmos” (SILVA, 2010, p. 29). Em
sua pesquisa, o autor confirma a predominancia de
sujeitos negros na EJA e denuncia a invisibilidade
da questdo racial em préticas pedagogicas.

Sobre a situagdo socioeconémica, 27,29%
exerciam algum trabalho remunerado. Com relagéo
a renda mensal, 87,4% declararam até 1 salario-
minimo; 5,88%, de 1 a 2 salarios e 1,68% dos
entrevistados informaram ndo ter renda. Sobre o
tipo de moradia, h&4 predominancia de casa
(81,88%) — 8,94% moram em apartamentos;
5,73%, em barracGes; 1,38%, em abrigos e 1,15%,
em trajetéria de rua. Ainda com relagdo a
habitac8o, sobre a natureza da propriedade, 61,93
informaram propriedade propria, 28,44% alugada,
5,27% cedida e 0,46% ocupada.

Outro dado importante é 0 acesso a
documentacdo: somente 33,25% declararam
possuir Certiddo de Nascimento; 27,78% e 26,82%

afirmaram ter, respectivamente, RG e CPF. A
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auséncia desses documentos impossibilita a esses
sujeitos 0 acesso a varios servicos publicos, bem
como a aquisicéo de outros documentos. Ter posse
de documento significa, também, tornar-se “sujeito
visivel” na sociedade.

Informagdes sobre estado civil,
paternidade/maternidade e gravidez também séo
contempladas no relatério: 98,85% afirmaram ser
solteiros; 0,23%, casados; 0,23%, separados e

0,69%, em unido estavel. Dos entrevistados, 5,04%

ja sdo pais e 4,55% informaram situacdo de
gravidez.

O relatério apresenta ainda dados sobre a
utilizagdo de drogas: 41,30% declararam consumo
de maconha; 20,85%, ingestdo de alcool; e 16,44%,
uso de tabaco/cigarro. Foram citados também:
cocaina (3,04%), solventes (2,35%), crack
(0,83%), éxtase (1,24%) e psicofarmacos (1,93%).

A escolaridade é outro importante
marcador da diferenca analisado e apresentado no

relatério:

Gréfico 2 - Escolaridade dos Adolescentes/Jovens inseridos no CIA-BH em 2021

79 ANO - EF

92 ANO - EF

82 ANO - EF

62 ANO - EF

12 ANO - EM

29 ANO -EM 5,04%

52 ANO - EF

4,59%

EJA - EF 3,21%

39 ANO - EM - 1,15%

22 ANO - EF - 1,14%

49 ANO - EF

0,92%
30 ANO - EF l 0,46%

EJA -EM l 0,23%

0,00% 5,00% 10,00%

19,49%

17,89%

15,37%

15,14%

13,76%

NATUREZA DA ESCOLA

m PUBLICA

PARTICULAR

15,00% 20,0006 25,00%

Fonte: Relatério Estatistico 2021 | CIA-BH (MINAS GERAIS, 20224, p. 47). Adaptado.

Os dados referem-se ao ano /etapa de
ensino que os adolescentes/jovens indicaram cursar
no momento da entrevista ou ao Ultimo ano/etapa
que cursaram antes do ingresso no CIA-BH.
Constata-se que quase 68% dos
adolescentes/jovens ndo concluiram a etapa Ensino
Fundamental Anos Finais. Conforme a Resolugédo
Conjunta SEE/SEJUSP, n° 09 de dez. de 2021, as

Unidades Socioeducativas mineiras devem ofertar

0 Ensino Fundamental a esses sujeitos, por meio de
“turmas de correcdo de fluxo”:

| - Correcéo de Fluxo Anos Iniciais: destina-se
a adolescentes e jovens que ndo finalizaram os
anos iniciais do Ensino Fundamental e que
ainda ndo consolidaram 0s  processos
estruturais da alfabetizacéo.

Il - Correcdo de Fluxo Anos Finais 1° periodo:
destina-se a adolescentes e jovens do 6° e 0 7°
anos que possuam conhecimentos, habilidades
e competéncias compativeis com o esse ciclo
de aprendizagem.

111 - Correcéo de Fluxo Anos Finais 2° periodo:
destina-se a adolescentes e jovens do 8° e 9°
anos que possuam conhecimentos, habilidades
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e competéncias compativeis com esse ciclo de

aprendizagem. (MINAS GERAIS, 2021, p. 4).

Com relagdo a natureza da escola, 99,54%
sdo oriundos da rede publica de ensino. Esses
dados comprovam a necessidade de politicas
educacionais especificas para 0s sujeitos em
cumprimento de medidas socioeducativas. A
Resolucdo Conjunta SEE/SEJUSP, n° 09 de
dezembro de 2021, enfatiza a importancia da
prevaléncia da dimenséo educativa sobre o regime
disciplinar e o desenvolvimento de estratégias
pedagdgicas adequadas as necessidades dos
adolescentes e jovens, reconhecendo as
singularidades dos sujeitos e apontando para a
valorizacdo das multiplas identidades, ou seja, 0
aparato juridico prevé uma escola apropriada para
a realidade singular do sistema socioeducativo,
embora a pratica quase nunca reflita os preceitos
legais.

Na introducdo do Relatorio Estatistico
2021, a Juiza Riza Aparecida Nery, Titular da VVara
Infracional da Infancia e da Juventude de Belo
Horizonte, pontua que “as propostas de prevengdo
devem estar em sintonia com as necessidades da
populacéo local, conhecendo as peculiaridades de

n

cada comunidade” e que [..] "os novos
conhecimentos trouxeram novas maneiras de
enfrentar o problema da delinquéncia infanto-
juvenil, que ndo seja somente a repressdo, COMo no
passado” (MINAS GERAIS, 2022a, p. 8). Na
mesma esteira, afirmamos que as praticas
educativas devem considerar 0s sujeitos-
educandos de cada ambiente educativo. Os
adolescentes e jovens de espacos socioeducativos
sdo sujeitos do direito a uma aprendizagem
socialmente significativa. Portanto, no contexto da
EJA, esses novos sujeitos demandam a construcdo

coletiva de (outras) pedagogias.

3. OUTROS SUJEITOS/OUTRAS
PEDAGOGIAS OU DESAPRENDER A
ENSINAR

Os adolescentes e jovens das unidades
socioeducativas frequentam a escola existente
nesse ambiente, normalmente um ‘“‘segundo
endereco” de uma institui¢ao de “fora” do sistema.
As limitagdes do modelo conservador de educagéo
estdo presentes na escola do interior do sistema
socioeducativo que ndo consegue romper com
préticas tradicionais, (re)produzindo o padrdo das
instituicbes extra-sistema, apesar de a legislacdo
prever outras formas de organizacao escolar.

Os dados que apresentamos desses
educandos, mesmo que ndo nos fornegcam outras
informacBes sobre o contexto dessas pessoas, nos
permitem refletir, a partir de cruzamentos como
raca, classe e escolaridade, sobre a necessidade de
firmarmos o ensino em espacos socioeducativos a
partir da nocdo de outras pedagogias, que
valorizem os saberes de mundo desses adolescentes
e jovens. Torna-se, assim, fundamental darmos
andamento a debates acerca da necessidade de uma
escola que questione a educagdo hegemonica, que
se oponha ao modelo colonizador, além de
assumirmos a tarefa (urgente) de descolonizarmos
a educacdo, a partir do exercicio de
desaprendermos o canone ocidental-colonizador.

O pressuposto fundamental da necessidade
de outras praticas/outras pedagogias estd na
compreensdo de que  vivenciamos um
distanciamento sobre o que é pensado como
modelo educacional e os sujeitos que de fato
chegam as escolas, estejam elas em unidades de
restricdo e privagdo de liberdade ou ndo. Nesse
sentido, como afirma Miguel Arroyo (2004), as

imagens solidificadas sobre professores e
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educandos estdo “quebradas”, pois ambos os
participantes do processo de ensino-aprendizagem
S&0 outros.

Aos educadores ndo cabe mais a utilizacdo
de metaforas que os veem “como jardineiros ou
artistas que irdo cultivar, ou moldar a préxima
geracdo”, parte de um  processo de
desprofissionalizacdo da  docéncia e de
romantizagdo do “ser professor”. Aos educandos,
rotulos como “incultos”, “ignorantes”, “tabulas
rasas” - atribuidos em uma perspectiva de educagdo
bancaria - opGem-se a uma educacdo humanizante
e emancipatoria, em que 0S sujeitos ndo sao
recipientes de depdsito de conhecimento, mas
protagonistas na/da tessitura coletiva de saberes.
Nesse ponto, € fundamental compreender as
humanidades dos sujeitos-educandos, dialogar com
as suas “[...] leituras do mundo, da cidade, do
campo, das relagdes politicas, de trabalho [...]”, de
maneira a entender-aprender que tais leituras “[...]
estdo coladas aos resultados de suas resisténcias e
suas lutas por sobreviver a tantas opressdes
impostas” (ARROYO, 2012, p. 15).

Além disso, é preciso compreender que
esses sujeitos trazem outras formas de pensar o
mundo, consequentemente, nos exigem outras
pedagogias (ARROYO, 2012). Nessa mesma
trilha, o intelectual Muniz Sodré (2012) evidencia
as raizes colonizadoras do modelo escolar vigente
em nosso pais e aponta para a necessidade de
descolonizarmos a educagéo:

Descolonizar o processo educacional significa
liberd-lo, ou emancipa-lo, do monismo
ocidentalista que reduz todas as possibilidades
de saber e de enunciagao da verdade a dinamica
cultural de um centro bem sintetizado na
expressdo “pan-Europa”. Esse movimento traz
consigo igualmente a descolonizacdo da
critica, ou seja, a desconstrugdo da crenga
intelectualista de que a consciéncia critica é
apanagio exclusivo do letrado ou de que
caberia a este Ultimo iluminar criticamente o
Outro (SODRE, 2012, p. 19).

Talvez uma ideia freireana possa sintetizar
o0 exposto: fazer uma educagdo “com” e ndo “para”
esses sujeitos. Precisamos nos afastar do regime do
“um” evocado pela razdo colonizadora e sua
pretensdo totalizante, para pensarmos uma
pedagogia que seja oriunda de outros locais de
producdo de saber, uma pedagogia que emerja dos
territorios de reexisténcias cotidianas.

Nita Freire, em consideracdes sobre “A
boniteza de dizer o sim através do ndo, em Paulo
Freire” (2021), contribui para uma reflexao sobre a
educacgéo em espacos socioeducativos que ndo seja
balizada pela ldgica da instituicdo encarceradora,
ao contréario, seja uma educagdo pautada pela
“boniteza” do mundo e suas outras leituras. Essa
tarefa que acontece no esperancar da acdo
cotidiana, na possibilidade de uma leitura de um
mundo “[...] aberto que poderia ser o mundo da
boniteza ética, estética, politica, da generosidade,
da tolerancia e do respeito a dignidade humana, em
contraposicdo ao mundo fechado sem dialogo, sem
ter o Tu como o Nado-Eu com o qual dividiria o
mundo da beleza, do respeito e da solidariedade”
(FREIRE, 2021, p. 35).

Os pontos destacados por Nita Freire nos
possibilitam questionar a pretensa universalidade
dos curriculos escolares, 0s quais procuram
homogeneizar os educandos, silenciar as suas
singularidades. Em resposta a esse contexto
monolégico do saber-ser que podemos sintetizar na
conjungdo “ou”, de sorte a reproduzir as leituras
dicotbmicas de mundo, dos binarismos
excludentes, evocamos o regime do “e”, pois
entendemos que ha maltiplas possibilidades de ser-
estar no mundo.

Nessa perspectiva, Renato Noguera (2012)
destaca uma concepgdo de ensino que “I...]

reconhece as modificacBes e reacomodacgdes das
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relacdes de poder e do modo como atores e atrizes
entram em cena nas disputas em torno dos canones,
dos curriculos, dos critérios de exame e afins”
(NOGUERA, 2012, p. 71). Para ele, é necessario
gue pensemos uma concepcao de ensino a partir da
nocdo da pluriversalidade, isto é, que evoque 0s
diversos ‘“‘universos” que o projeto colonial
silenciou e questione a ideia excludente de
universal, contida nos curriculos que nos servem
como parametro de ensino.

Justamente pelo Nosso modelo
hegemonico e excludente de ensino, precisamos
“desaprender” a ensinar. Nesse sentido, ¢
necessario pensar o processo de descoloniza¢do em
sua radicalidade, nos entendermos como sujeitos
em um tempo historico para langar “uma careta de
negacdo frente ao rosto sério do projeto colonial”,
ou necessitamos “desaprender do canone”
(RUFINO, 2021) e dessa forma:

[...] contestar o monopolio discursivo e o
cerceamento da experiéncia em determinadas
ditas aprendizagens. Cabe dizer que essa
atitude ndo encontra aderéncia com certas
retéricas negacionistas. Negacear firmando
uma desaprendizagem encarna um saber
capoeiristico que chama para o jogo e dialogo
com o diferente, encontra solugdes saltando no
vazio, ocupando espacos que ndo se esperava.
Esse ato problematiza e interroga o que se
coloca como a Ultima verdade das coisas. Dito
iss0, saio na seguinte defesa: desaprender é um
ato politico e poético diante daquilo que se
veste como Unico saber possivel ou como saber
maior em relagdo a outros modos (RUFINO,
2021, p. 14).

Por fim, enfatizamos que as possibilidades
de construgdes coletivas horizontais de (outras)
pedagogias sdo mudltiplas, atravessadas pelos
sujeitos, saberes proprios e experiéncias de vida.
Nessa perspectiva, construir alternativas com a
intencdo de humanizar as préaticas que acontecem
nas unidades socioeducativas pode constituir-se

uma experiéncia significativa para adolescentes e

jovens  marginalizados,  acostumados  ao

isolamento, ao siléncio, a exclusdo.

4. PRATICA DE LEITURA NO SISTEMA
SOCIOEDUCATIVO

As préticas de leitura na escola — vale
reafirmar a quase auséncia de propostas especificas
para ambientes de restricdo e privacéo de liberdade
— estdo baseadas no modelo autbnomo de
letramento, pois “[...] a lingua ¢ tratada como se
fosse uma coisa, distanciada tanto do professor
quanto do aluno e impondo sobre eles regras e
exigéncias externas, como se ndo passassem de
receptores passivos” (STREET, 2014, p. 129).
Como contraponto a esse modelo escolar, Street
apresenta 0 modelo ideoldgico, que define o uso da
lingua, mais especificamente, da escrita, como uma
pratica social situada, histérica e propria de uma
comunidade. E evidente que, nessa perspectiva, 0s
estudos a respeito de letramentos — 0 autor opta
pela utilizagdo do termo no plural — voltam-se para
0 uso que diferentes sujeitos fazem da escrita em
seus também diferentes contextos historicos e
culturais.

A experiéncia que vamos apresentar neste
trabalho foca a leitura literaria em uma perspectiva
de modelo ideoldgico de letramentos. A primeira
vista, pode parecer mero atendimento a propostas
curriculares tradicionais (coloniais), mas, ao nos
debrucarmos sobre alguns aspectos dos meandros
de sua realizagdo, perceberemos que se trata de
uma prética significativa, que esta na contramao do
consumo de produtos “Uteis” — qual a “utilidade”
da literatura? — e de atividades individuais
competitivas; baseia-se, portanto, na valorizagio
de préticas colaborativas de socializa¢do de saberes
(de leituras). O motivo principal da proposta esta

em garantir o direito & educagdo, a cultura e a
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literatura, como defende Céndido (2011), aos
adolescentes e  jovens em unidades
socioeducativas. Nesses ambientes, os educandos
tém na escola um ponto de referéncia de vida; nada
mais importante, portanto, que busquemos
construir outras pedagogias e outras praticas de
letramento.

Desde 2019, estamos desenvolvendo o
projeto intitulado "Ensinar Lingua Portuguesa a
Adolescentes em Unidades Socioeducativas”,
ligado & Extensdo da Universidade Federal de
Minas Gerais, cujo germe inicial foi a defesa de
dissertacdo de Mariotides Gomes Bezerra, no
Mestrado Profissional em Letras, na qual a autora
analisa uma experiéncia de leitura literaria na
escola de “segundo endereco” (BEZERRA, 2019).
Atualmente, o projeto esta em desenvolvimento em
cinco unidades socioeducativas de Belo Horizonte
e volta-se fundamentalmente a discusséo do ensino
de lingua portuguesa com professores da area de
linguagens e responsaveis por bibliotecas. Ao
longo do desenvolvimento do projeto, construimos
algumas aprendizagens sobre experiéncias de
leitura literaria nesses ambientes de privacdo de
liberdade.

Inicialmente, destacamos a necessidade de
cada adolescente e jovem ter acesso a um exemplar
do livro fisico em méos. Esse gesto, por mais
simples que possa parecer, reveste-se de singular
importancia, porque ndo se trata de ouvir a leitura
de um outro (professor ou colega), mas de ter a
possibilidade de dialogar diretamente com o
“autor” do texto. Leitura, nessa perspectiva, ¢ uma
atividade discursiva de dois sujeitos sociais — e as
vozes de muitos outros que foram apropriadas por
eles. Os sentidos sdo construidos nesse encontro,

nao estdo nem na mente do autor, nem na mente do

interlocutor, estdo na interacdo, no dialogo
estabelecido (BAKHTIN, 1986).

A entrada de livros nas unidades
socioeducativas gera embates, ndo se estabelece
sem abalar o esquema de segurancga, Visto que ha
necessidade de se ter 0 consentimento da &rea para
que o livro entre e permaneca com o educando no
alojamento.

Também € importante que os exemplares
entregues estejam em bom estado; livros novos séo
recebidos com muita surpresa pelos jovens. Dessa
forma, o livio em bom estado ganha um valor
simbdlico importante, trata-se da valoriza¢do do
préprio jovem que o lera.

Ainda sobre esse aspecto de entrega de um
livro ao jovem, é fundamental ressaltar que essa
escolha carrega um outro valor simbdlico de
valorizagdo e reconhecimento: séo jovens, e 0
material didatico-pedagdgico ndo pode identifica-
los como “infantis”. Em outras palavras, apesar de
estarmos nos referindo a adolescentes e jovens
entre 15 e 17 anos, e eles estejam nos Anos Finais
do Ensino Fundamental, sdo jovens, ndo podem ter
como material escolar apenas frases ou textos
curtos, por serem considerados incapazes de lidar
com textos mais extensos.

Uma das questes mais complexas
envolvidas na disponibilizacao de livros é a escolha
dos titulos. Sabemos que, para Paulo Freire, 0s
grupos que se constituem comunidades de
aprendizagem precisam criar suas proprias
dinamicas de trabalho e o0s seus proprios
“contedos” de estudo, isto é, educadores e
educandos precisam encontrar Seus temas
geradores. Compreendemos que os livros (as
tematicas) devem emergir dessa escuta coletiva das
necessidades e desejos do proprio grupo, no

entanto ha pouca “fala” em unidades
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socioeducativas. “A prevaléncia da dimensdo
educativa sobre o regime disciplinar”, prevista no
Art. 4° da Resolucdo n° 03/2016 (BRASIL, 2016)
e Art. 2° da Resolugdo N° 09/2021 (MINAS
GERAIS, 2021) carece de execu¢do no interior das
unidades, onde impera um carater “punitivo”,
“repressor”’, que determina o que ¢ selecionado
como conteudo ou como atividade. Na viséo de um
sistema repressor e de controle de disciplina, deve
imperar o siléncio e afastar do educando um objeto
de lazer, ou algo que possa se transformar em
“objeto perigoso”, como, por exemplo, o livro.

Tentativas de dialogar sobre livros, a fim
de construir um cenério de historias de leitura—em
sentido amplo — dos educandos do sistema
socioeducativo nos mostram que, normalmente, 0s
jovens ndo tém memoria de titulos de livros lidos
na escola extra-sistema. Tal fato merece uma
analise cuidadosa de pesquisadores para
compreendé-lo na sua complexidade, mas a
primeira vista poderiamos dizer que nossos jovens
permaneceram pouco tempo na escola, suas
historias de exclusdo (faltas, evasdo, reprovagao —
expulsdo?), aliadas a frequéncia em instituicbes
carentes de recursos — muitas sequer tém biblioteca
— e a “contetdos programaticos” pré-determinados
— modelo colonial de educacéo —, que ditam o que
0s educadores devem ensinar, todos esses fatores
inviabilizam a rica circulacao de textos literarios na
escola, mesmo no ensino fundamental.

Nossas experiéncias registram que a
principal referéncia de “livro” dos adolescentes e
jovens é a Biblia, texto presente em distintas
institui¢Bes religiosas. 1sso ndo significa que ndo
desejem participar de praticas de letramento que
sejam valorizadas na sociedade, ao contrario,
buscaram, no seu tempo de escola regular, ser

incluidos, participando dos eventos propostos.

Entretanto, alguns assumiram o rétulo de
“fracassado” por ndo terem aprendido o que um
curriculo hegeménico, dominante e colonizador
convencionou como ‘“conhecimento legitimado”,
no tempo esperado e determinado por uma politica
educacional orientada pela ldégica capitalista;
outros precisaram abandonar a escola para
trabalhar; alguns ainda foram “expulsos” do
ambiente escolar por ndo serem corpos importantes
em um sistema que, por vezes, (re)produz racismo,
machismo, homofobia, transfobia e tantas outras
violéncias; a maioria, com base em nossos dialogos
e experiéncias com adolescentes e jovens da EJA,
assume a ruptura com os estudos como um ato de
escolha particular, individual, ndo como problema
do sistema.

Cabe ao educador, entdo, diante da falta de
acesso a obras literarias, sugerir titulos que possam
ser lidos por todos. Dois livros muito bem
recebidos no sistema socioeducativo, conforme
pesquisa realizada por Bezerra (2017), foram “O
Contador de Historias”, de Roberto Carlos Ramos,
e “Na Minha Pele”, de Lazaro Ramos. Desde o
primeiro contato com esses textos — cada educando
com o seu exemplar — percebemos o acerto da
escolha. Ao folhear as paginas do livro “O
Contador de Historia”, imediatamente os jovens
identificaram as imagens e, diante delas,
estabeleceram relacGes entre 0 que experienciavam
e 0 que o0 protagonista viveu nos seus tempos de
Febem. J4 a identificacdo com o segundo texto se
deu pela imagem da capa: o Mister Brau,
personagem principal de um programa de TV, “um
preto como a gente”.

Ha& um pressuposto no trabalho que
realizamos: operar com uma concepgdo ampla de
literatura, conforme apregoa Céandido (2011, p.
176),
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Chamarei de literatura, de maneira mais ampla
possivel, todas as manifestacdes de toque
poético, ficcional ou dramatico em todos os
niveis de uma sociedade, em todos os tipos de
cultura, desde o que chamamos de folclore,
lenda, chiste, até as formas mais complexas e
dificeis da producdo escrita das grandes
civilizagdes. Nessa visdo ampla de literatura,
todos somos produtores e consumidores de
literatura, porque “ndo ha homem que possa
viver sem ela, isto é, sem a possibilidade de
entrar em contato sem alguma espécie de
fabulago”.

Nesse sentido, ndo restringimos a selecéo
dos textos a temética ou ao autor, ou ao género
literario. Exemplares de textos diversos, de varias
tematicas, de varios géneros e autores Ssao
importantes, ja& que ndo apenas 0 canone é
literatura.

Um outro aspecto significativo diz respeito
a realizagdo de encontros de socializagdo de
leituras. Se o contato direto do educando com o
texto é essencial, pois ndo se trata de ouvir uma
histéria, mas de lé-la, também é essencial que
sejam realizadas rodas de conversa, encontros para
o compartilhamento das leituras realizadas. Cosson
(2006) sugere que, diante de uma obra extensa, 0
educador combine com os educandos a realizacéo
de intervalos, para que a leitura possa ser realizada
fora do ambiente escolar e, ao final de cada
intervalo, sejam realizadas atividades especificas,
curtas, visando discutir duvidas que porventura
possam surgir entre os participantes do grupo de
leitura. Também nesse momento, no espacgo
socioeducativo, o educador pode ser confrontado
pelos agentes de seguranca, que interpretam a
reunido de jovens como ameaga a ordem.

As rodas de conversa sdo muito esperadas
pelos adolescentes e jovens, rompem a monotonia
da escola e permitem o didlogo entre sujeitos de
alojamentos distintos. Nesses encontros, diferentes
leituras sdo compartilhadas, opinides s&o

confrontadas e relacdes entre ficgdo e realidade

N

podem vir a tona, ampliando os horizontes de

todos.

5. PARA SEGUIR REFLETINDO...

Como evidenciamos, 0s investimentos
publicos na Educacdo de Jovens e Adultos séo
insuficientes e vém sendo cada vez mais subtraidos
desde a chegada ao poder de governos que tém
como idedrio politico a precarizagdo da educacao
(e da cultura). Esse fato impede a manutencéo e a
expansdo da oferta, justamente em um periodo
singular em que ha mais jovens buscando essa
modalidade de ensino. Os dados confirmam que ha
uma EJA cada vez mais jovem na escola.

Em unidades socioeducativas, estdo
adolescentes e jovens que integram as nhovas
juventudes da EJA. Os dados que apresentamos
tornam explicita a exclusdo social de negros e
pobres, embora as estatisticas ndo nos permitam
analisar informagfes mais complexas desses
sujeitos, como sexualidade, género e religiosidade.
Os nameros comprovam, porém, a exclusdo do
contexto escolar formal, fato que sugere a
necessidade de a modalidade construir propostas
alternativas que se sobreponham ao carater
punitivo do sistema socioeducativo.

Uma possibilidade é dar acesso a livros e,
por meio de suas historias, dialogar sobre vidas, tdo
iguais e tdo singulares, tdo individuais e to sociais.
Nao se trata de atribuir a literatura e a propria
escola um carater salvacionista, redentor, poder
que elas ndo tém. Trata-se de compreender a
literatura e a escola como produtos historico-
culturais e direitos humanos.

Para construir outras pedagogias, é
essencial desaprender a ensinar, caminhar em

direcdo a uma educacdo pautada na agéncia dos
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sujeitos, na descolonizagdo do saber-ser.
Esperancamos poder contribuir para as reflexdes
acerca de uma educacdo emancipatdria e
compromissada com esses sujeitos, que privilegie
a construcdo de praticas de leitura e escrita
significativas em ambientes socioeducativos, de
maneira que todos possam experimentar as
préprias poténcias de viver e (por que ndo?) de

produzir mudancgas em seus contextos.
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