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ENSINO DE FRACOES: PONTO DE
VISTA DE ESTUDANTES DO CURSO DE
PEDAGOGIA

RESUMO

Esta pesquisa visa entender quais as perspectivas que os alunos do
curso de pedagogia da UFMA - Campus Codd - possuem em
relacdo ao conteldo “Fracdes”, a partir da aplicacdo de um
questionario, instrumento escolhido para a coleta de dados. Os
participantes sdo alunos do 2°, 4°, 6° e 8° periodos, totalizando 48
participantes. Para embasar o estudo, foi realizado um
levantamento teorico sobre o tema a partir da leitura de artigos,
teses, dissertacdes e trabalhos apresentados em eventos da area de
matematica relacionados ao tema. E por fim, foram analisadas as
respostas dadas pelos alunos participantes da pesquisa, a partir das
quais foi possivel perceber suas dificuldades em relagdo a temética
abordada, bem como que o seu ensino e a sua aprendizagem
requerem esforco tanto de quem ensina quanto de quem aprende e
que € importante associar o contetido proposto ao cotidiano dos
alunos de maneira significativa.

Palavras-chave: Fracfes. Ensino-Aprendizagem. Dificuldades

TEACHING FRACTIONS: PERCEPTION
OF UNDERGRADUATE PEDAGOGY
STUDENTS

ABSTRACT

This research aims to understand what the perspectives that the
students of the pedagogy course at UFMA - Campus Cod6 have in
relation to the content of fractions, from the application of a
questionnaire as a chosen instrument for collecting relevant data
for research. With that, students from the 2nd, 4th, 6th and 8th
periods participated, totaling 48 participating students. For a better
basis for the research, a theoretical survey was carried out on the
theme, focusing on articles, theses, dissertations and works
presented in events in the area of mathematics related to the theme.
And finally, we analyze the answers given by the students
participating in the research, where we realize that the students
have difficulties in relation to the subject of fractions but also point
out that teaching and learning about fractions requires an effort
both from those who teach and those who learn and that it is
important to associate the content of fractions to students' daily
lives in a meaningful way.

Keywords: Fractions. Teaching-Learning. Difficulties.
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1. INTRODUCAO

No Brasil, segundo a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2017), o ensino de
fracGes comeca desde 0 2° até o 8° ano do ensino
fundamental, integrando-se aos ndmeros racionais.
Contudo, o ensino desse conteldo ainda é de
grande debate, uma vez que os alunos apresentam
dificuldades no seu aprendizado.

Acredita-se que a resisténcia a
determinados conteddos de matematica, como
fracBes, esteja relacionada a fatores, como: falta de
abordagens metodoldgicas que conectem 0s
contetdos ao cotidiano dos alunos, auséncia de
conhecimentos prévios da disciplina em anos
anteriores, salas superlotadas, onde o professor ndo
consegue dar assisténcia a todos (SILVA, 1997)
(CAMPOS, 1999) (BEZERRA, 2001) (NUNES,
2003).

De fato, os alunos precisam entender
intuitivamente os conceitos de fragdes, e ndo
apenas memorizar a linguagem ou os simbolos,
pois essa memorizagd0 mecénica ndo leva ao
entendimento a longo prazo. Caso isso ndo ocorra,
havera dificuldade de desenvolvimento do ensino,
que se prolonga pelos varios niveis da educacao -
desde o ensino fundamental até chegar ao ensino
superior. Em relagdo ao ensino superior, De Jesus
Masola e Allevato (2016) afirmam que a falta de
conhecimento de matemética bésica reflete no
aprendizado de alunos iniciantes de cursos
superiores em disciplinas que possuem matematica
e em outras disciplinas.

O curso de pedagogia, por exemplo, possui
disciplina que habilita o professor a lecionar
matematica nos anos iniciais do ensino
fundamental. Isso nos leva a fazer o seguinte

questionamento: A dificuldade de matematica dos

futuros educadores pode refletir no processo de
aprendizagem dos alunos?

Partindo da perspectiva de que existe
grande defasagem no ensino de matematica em
todos os niveis de ensino, resolveu-se fazer esse
trabalho, focando no conteldo de fragBes. A
escolha por essa tematica se deve a experiéncia nas
aulas de Ensino de matematica no curso de
pedagogia, durante as quais observou-se que 0S
graduandos em

pedagogia  apresentavam

dificuldade no ensino de  matematica,
principalmente no contetdo de fracGes.

Partindo deste pressuposto, o objetivo
deste trabalho é verificar, na perspectiva dos alunos
do curso de pedagogia da Universidade Federal do
Maranhdo, no campus Codd, qual o seu
entendimento acerca do assunto fragbes e
investigar se possuem dificuldade em conceituar o
contetdo de fracbes. Em caso de resposta
afirmativa, quais dificuldades apresentam? A que
eles atribuem essas dificuldades? Para esta
pesquisa, optamos por aplicar um questionario com
alunos do curso de pedagogia, para que pudessem

expor suas opinides sobre esse conteddo.

2. FRACOES E A BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR - BNCC

A BNCC de Matematica do Ensino
Fundamental, no que diz respeito as habilidades,
estdo  organizadas segundo  unidades de
conhecimento da propria area (NGmeros, Algebra,
Geometria, Grandezas e Medidas, Probabilidade e
Estatistica).

Sobre os NUmeros, os estudantes do
Ensino Fundamental tém a oportunidade de
fortalecer as habilidades relacionadas ao

pensamento numérico (fracbes), melhorando a
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compreensao dos diversos campos e significados
das operacdes.

No que se refere ao contetdo de fragdo, a
exemplo dos NUmeros racionais, muitos alunos o
estudavam  diversas  vezes, contudo 0
conhecimento obtido era vago e de pouco
significado, uma vez que a maioria desses
conteudos se concentrava praticamente no 6° ano e
que o tempo disponivel para a sua abordagem era
insuficiente. Em funcdo disso, como alternativa,
buscavam decorar algumas regras.

Para minimizar o impacto causado pelo
excesso do conteudo de fracdo, tendo em vista a sua
concentracdo em alguns anos especificos, a BNCC
propbs organizé-lo de forma a ser ensinado aos
alunos gradualmente, a partir da progressdo de
dificuldades. Em outras palavras, a cada ano, 0s
estudantes devem rever esse conteudo de modo
mais profundo, anulando, assim, a obrigatoriedade
do seu estudo de uma sé vez.

Desse modo, atualmente, os alunos do 2°
ano do Ensino Fundamental - Anos Iniciais -
devem comecar a entender de maneira geral o
conteudo de fracéo, resolvendo problemas simples
e tendo como apoio imagens e recortes de
materiais. Eles devem aprender nogGes de dividir
um inteiro em partes sem necessariamente mostrar
em ndmeros.

De acordo com a BNCC, o ensino de
fracdo no 4° ano do Ensino Fundamental tem como
objetivo identificar fracbes unitarias que sdo usadas
com mais frequéncia, sendo 1/2 (um meio), 1/3
(trés tercos), 1/4 (um quarto), 1/5 (um quinto), 1/10
(um décimo) e 1/100 (um centésimo) “como
unidades de medida menores do que uma unidade,
utilizando a reta numérica como recurso”
(BRASIL, 2017, p. 289).

No 5° ano do Ensino Fundamental, tem
como objetivo “Identificar e representar fragoes
(menores e maiores que a unidade), associando-as
ao resultado de uma divisao ou a ideia de parte de
um todo, utilizando a reta numérica como recurso”
(BRASIL, 2017, p. 289). Nesse caso, 0s estudantes
devem estudar as demais fracGes e associar esses
nameros com representacgdes fracionaria e decimal
e com porcentagem 10%, 25%, 50%, 75% e 100%,
destacando-se, assim, a fracdo como um produto da
divisdo e/ou parte de um todo.

No 6° ano, a fracdo é compreendida como
integrante dos nmeros racionais positivos. Nessa
série, 0s estudantes devem estudar nogdes de
subtracdo e adicdo das fracGes e entender o
principio de equivaléncia. No 7° ano, devem
aprender multiplicacéo e divisdo de fracOes e por
em prética 0s nimeros negativos, usando como
referéncia o0 que aprenderam anteriormente.
Contudo, a descricdo dos contetdos de fracdes faz-
se mais abstrata para pensar na maneira de agir de
resolucbes. Ja no 8° ano, os estudantes devem
estudar como transformar dizima periddica para
obter fracdo, de modo a introduzir a ideia do
infinito. Além disso, devem finalizar o assunto de
nameros racionais.

O estudo dos nOmeros racionais é
necessario para a formacéao integral do estudante,
podendo auxiliar no desenvolvimento de diferentes
competéncias, mas
(MENEGHETTI; MODA, 2015; GOMES; FELIX;
SILVA, 2018) concordam que  assuntos

pesquisadores  como

relacionados aos nimeros racionais sdo dificeis de

serem compreendidos pelos estudantes.

3. PERSPECTIVAS PARA UMA
APRENDIZAGEM SOBRE FRACOES
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O conhecimento  dos  contetdos
matematicos é um fator fundamental no processo
de aprendizagem, o qual, quando usado
adequadamente, permite quebrar paradigmas, até
entdo enraizados, que dificultam o entendimento e
a aprendizagem dos alunos nesta disciplina.

Sabe-se 0 que deve ser feito de fato para
que ©0s educandos tenham aprendizagem
significativa, no entanto, ndo é o que se vé nas
escolas atuais, pelo menos na sua maioria. O que se
observa ultimamente nas aulas de matematica é o
ensino sistematico e rigido da disciplina. Para
Schneider (2014),

Atualmente o ensino da Matematica se
apresenta descontextualizado, inflexivel
e imutavel, sendo produto de mentes
privilegiadas. O aluno é, muitas vezes,
um mero expectador e ndo um sujeito
participe, sendo a maior preocupacdo dos
professores cumprir o programa. Os
conteldos e a metodologia ndo se
articulam com os objetivos de um ensino
que sirva a insercao social das criancas,
ao desenvolvimento do seu potencial, de
sua expressdo e interacdo com o0 meio
(SCHNEIDER, 2014, p.02).

Podemos observar que determinados
professores e escolas preocupam-se em garantir
gue os alunos consigam cumprir/estudar 0s
contetldos matematicos propostos para cada
ano/série, no entanto essa preocupagao parece ser
superficial, uma vez que a matematica ainda é vista
como uma disciplina dificil e tdo temida.

Considera-se que a aversao aos conteidos
da disciplina de matematica, como fragdes, pode
estar relacionada a fatores como: falta de
abordagens metodologicas que insiram a
matematica no cotidiano dos estudantes; ao
conhecimento matematico que eles ndo tiveram da
disciplina nos anos anteriores, assim como salas
superlotadas, onde o professor ndo consegue d&

assisténcia a todos.

Na verdade, a matematica é considerada
uma disciplina mecanizada, repetitiva e que gera
antipatia dos alunos e também dos estudantes com
o professor, conhecida como uma matéria que,
muitas vezes, ndo é estimulada.

Nesta perspectiva, um estudo feito por
Almeida (2006) mostra que os professores que
colaboraram para sua pesquisa afirmaram que nao
estimulam os alunos a desafiar  seus
conhecimentos, pois, segundo eles, ndo se sentem
aptos e preparados para ensinar utilizando outros
métodos sendo os tradicionais e que, como
consequéncia, isso pode ser o causador das
dificuldades matemaéticas, ja que os assuntos nao
estdo adaptados a realidade do aluno.

Para Paulo Freire (1998),

(...) nas condicbes de verdadeira
aprendizagem os educandos vdo se
transformando em reais sujeitos da
construcdo e da reconstrucdo do saber
ensinado (...)" Percebe-se, assim, que faz
parte da tarefa do docente ndo apenas
ensinar contetdos, mas também ensinar a
pensar certo (FREIRE, 1998, 26-29).

Assim, a defasagem no ensino de assuntos
relacionados a matematica, a exemplo de fracGes,
além de ndo auxiliar no ensino e na aprendizagem
do aluno, pode ser responsavel pelo insucesso na
vida deles, pois essa disciplina deveria ser ensinada
para formar individuos com pensamentos
emancipados, interpretando 0 mundo em que
vivem e formando cidaddos com consciéncia
critica. Para isso, o educador deve buscar novas
alternativas de ensino que desmistifiguem a
disciplina de matemética como algo dificil.
Imenez (1989) atribui o “fracasso” da Matematica
ao modelo de ensino tradicional e antigo de
apresentacdo. O ensino da Matematica inserido
dentro desse modelo formal é um dos motivos que

produz a dificuldade do aluno entender Matematica

4
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nas séries iniciais. Consequentemente, nao
desperta a vontade dos alunos quando se faz uma
demonstracdo de contetidos insoluveis de seu dia a
dia, sem provisdes de significados quando se torna
importante a reproducdo e ndo o desenvolvimento
do conhecimento. Esse fato também impossibilita
gue os estudantes consigam resolver uma situagéo-
problema.

Quando um aluno estiver diante de uma
situacdo-problema, como por exemplo, em um
supermercado ou 6énibus, sem poder recorrer a um
papel e lapis, deveria usar o raciocinio aflorado
pelo aprendizado da matematica. Todavia, 0 uso
desse raciocinio nem sempre é usado, pois um dos
fatores-problemas é o uso cultural do algoritmo, em
gue o calculo mental é mantido de lado e é dirigido
a montar o calculo em um papel, 0 que o leva a
desistir do senso numérico e a recorrer a digitos
escritos ou aqueles que estdo a sua volta.

De acordo com autores como Silva (1997),
Campos (1999), Bezerra (2001) e Nunes (2003), é
comum existirem dificuldades em relacdo ao
conceito de fracbes, tamanha a dificuldade
apresentada, tanto do ponto de vista do ensino,
como da relacdo desenvolvida com a
aprendizagem. Uma das propostas para
desenvolver o contetdo de fracdes nas aulas, é
levar em consideragdo os conhecimentos prévios
dos alunos.

Desse modo, um dos fatores do mau
aprendizado da disciplina pode estar relacionado a
defasagem do ensino em anos anteriores, fazendo
com que os alunos tenham medo e, como
consequéncia, dificuldade no aprendizado
(SCHNEIDER, 2014).

Isto mostra que quando ndo existe
aprendizagem significativa do conteudo de fragdes,

0 aluno ndo consegue prosseguir para um nivel

mais elevado do assunto, pois ndo terd
conhecimento suficiente para entender o que foi
ensinado pelo professor. Nesse sentido, é natural,
por exemplo, que o aluno apresente dificuldade em
divisdo ou multiplicacdo de fracbes, caso ndo
possua conhecimento suficiente para realizar
céalculos numéricos.

Para Eberhardt e Coutinho (2011), existe
outra realidade no pais que dificulta ainda mais o
trabalho do professor, que sdo as salas com
superlotacdo de alunos, onde o professor ndo
consegue dar atencdo a todos os estudantes,
impedindo-os de aprender como deveriam.

Entende-se que nem todos os alunos
aprendem do mesmo modo nem no mesmo ritmo,
sendo, portanto, necessario que os educadores
deem maior atencdo aqueles que sentem mais
dificuldade de aprendizagem. Caso isso nado
aconteca, os estudantes que apresentam dificuldade
na disciplina podem ter seu processo de
aprendizado comprometido.

4. PERCURSO METODOLOGICO
ADOTADO NA PESQUISA

Esta pesquisa é um estudo de caso de
abordagem qualitativa, na qual se observou a fala
dos participantes. A partir dessa observacdo, foram
realizadas discussGes pertinentes, considerando o
foco deste trabalho. Segundo Hammarberg,
Kirkman e Lacey, (2016), os métodos qualitativos
s8o usados para responder questionamentos sobre
as experiéncias dos participes, significado e
perspectiva, a partir do seu ponto de vista. Esses
dados geralmente ndo sdo passiveis de contagem
ou medicdo. As técnicas de pesquisa qualitativa

incluem discussdes em pequenos grupos para
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investigar crencas, atitudes e conceitos de
comportamento normativo, entre outros.

Os dados apresentados neste trabalho
foram obtidos através de um questionario, disposto
na tabela 1, por meio do Google Formulério. O uso
da ferramenta do Google tinha o proposito de
melhorar o tratamento dos resultados, focando em
maior rapidez, uma vez que 0 uso da internet
permite 0 acesso ao questionario com facilidade
(HAIR JR. et al., 2005).

A presente pesquisa envolveu alunos do
curso de pedagogia da Universidade Federal do
Maranhdo — Campus Codo, alunos do 2°, 4°, 6° e 8°
periodos.

A investigacdo dos resultados foi

operacionalizada segundo Colomé e Corréa

Tabela 1 — Questionério aplicado aos alunos de Pedagogia

(2008), através de uma avaliagdo prévia do
questionario, da sondagem do material, do
tratamento dos resultados alcancados e da sua
interpretacdo. Ademais, as respostas dos alunos de
pedagogia foram discutidas com a literatura.
Devido a auséncia de manifestagGes relevantes de
discordéncia entre os participantes, optou-se por
verificar os resultados do questionario de maneira

conjunta.

Q1. O que vocé entende de fracdo?

Q2. Qual a principal dificuldade que vocé encontrou para entender o contetido de fracdo?

Q3. Na sua opinido, o contelido de fracdo deve estar relacionado a outras situacdes didaticas?

Q4. Para uma aprendizagem significativa sobre fracdo, o que seria necessario fazer?

Q5. Vocé acha importante fazer ditado utilizando exemplos de fracbes? Ao utilizar o ditado qual seria sua

contribuicdo para o aprendizado deste conteido?

Q6. O que seria preciso para que os professores ensinassem fracfes de uma maneira mais significativa para a

aprendizagem dos alunos?

Q7. Vocé consegue articular algum conhecimento sobre fracdo com algo significativo do seu cotidiano?

Explique?

Fonte: Autores, 2023

5. RESULTADOS E DISCUSSAO

De um total de 160 alunos do curso de
pedagogia, 48 responderam ao questionario,
totalizando 30% dos alunos. Inicialmente,
procuramos caracterizar a amostra por idade, sexo,
e rede em que estudou o ensino fundamental -
publica ou privada. Este Gltimo dado € importante,
pois 0 assunto em questdio € ensinado

primeiramente no ensino fundamental.

Do total de 48 alunos que participaram da
pesquisa, 89,4% sdo do sexo feminino e 10,6% do
sexo masculino, sendo 42 mulheres e 06 homens.

A maior participacdo na pesquisa foi dos
alunos do 4° periodo, e a menor, dos alunos do 2°
periodo. Provavelmente, esse percentual de
participacdo dos alunos do 4° periodo se deve ao
fato de ter havido maior incentivo justamente
porque os alunos desse periodo estavam estudando
a disciplina Fundamentos e metodologia do ensino
da matemética, e por isso, acreditarmos que
poderia haver didlogo aos questionamentos. Diante

disso, as porcentagens de participantes por periodo
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foram as seguintes: 14,6%; 41,7%; 12,3%; 31,3%,
para 0s 2°, 4°, 6° e 8° periodos, respectivamente.

Outras duas perguntas foram feitas para os
participantes, que foram: Onde estudou o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio? Nesta pesquisa,
foi constatado que 91,7% dos alunos estudaram em
escolas publicas e 8,3% estudaram em escolas
particulares durante o ensino fundamental.

Os resultados anteriores sdo parecidos
guando perguntado onde estudou o ensino médio.
95,8% dos participantes estudaram em escolas
publicas e 4,2% em escolas particulares. Levando
em consideragcdo a situacdo socioecondmica da
cidade e as observacoes realizadas no dia a dia dos
estudantes da instituicdo, pode-se justificar a maior
propor¢cdo de participantes que estudaram a
educacédo basica em escolas publicas, pelo fato de
serem, na sua maioria, pessoas advindas de
familias e comunidades carentes, de baixa renda.
Contudo, o resultado da caracterizagdo dos
participantes desta pesquisa, 0 qual mostra que a
maioria dos alunos de licenciatura em pedagogia
estudaram em escolas publicas, pode apontar e
justificar alguns resultados encontrados nesta
pesquisa no que se refere a dificuldade do
contetdo, como se vera a seguir. De acordo com
autores encontrados na literatura (DA CUNHA et
al, 2020); (RIBEIRO; FONSECA, 2020)
(MARTINS; DOS SANTOS, 2019) (ROCHA,
2014), existe baixo desempenho em matematica de
alunos da educacéo bésica de escolas publicas.

Estudos realizados através de diferentes
6rgdos e pesquisas, incluindo o Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Brasileira (SAEB), da
Prova Brasil, da Avaliacdo da Rede Publica de
Educacdo Baésica (PROEB) mostram baixos

indices de desempenho dos estudantes na area de

Matematica em teste de rendimento escolar da rede
publica, principalmente na area de matematica.

Da Cunha et al (2020, p. 272) apontam que
a Matematica é uma das disciplinas que tem
colaborado para a defasagem do ensino publico,
tendo em vista que apresenta “elevagdo das taxas
de retengdo e pelo baixo rendimento dos educandos
diante de situagOes-problemas que envolvem as
dificuldades

relacionadas, tanto ao raciocinio, quanto ao

quatro operacdes bésicas,

dominio de procedimento.” Isso nos leva a pensar
gue os contelidos sobre fracdes podem estar dentre
esses problemas matematicos.

Assim, com o propdsito de conhecer as
dificuldades de alunos de graduagdo em pedagogia
sobre fragdes, foram realizadas algumas perguntas.
Quando questionados sobre o que é fragdo,
responderam que seria parte da divisdo. Vale
destacar que, como ndo estdo estudando ciéncias,
neste caso, ndo esperariamos respostas grandes e
cientificas, mas foi constatado que eles sabem o
basico, como se pode observar na seguinte
resposta: “Que as fragdes sdo utilizadas para
representar as partes de inteiro. Elas contém as
quatro operacGes matematicas. Tem o numerador e
0 dominador e também os tipos de fracao”.

Segundo Lima (1986), o conceito de fracdo
exige que alguma coisa seja tomada como unidade,
ou seja, pressupde a existéncia de uma totalidade
divisivel. Diante das respostas, também foi
possivel observar que os participantes da pesquisa
identificam as frages com algo do dia a dia, pois
muitos deram exemplos de pizza, frutas, dentre
outras. Isso nos leva a pensar que eles
compreendem o sentido de fracdo e o que ela
representa no cotidiano.

Com o intuito de identificar as dificuldades

que os alunos apresentam em relacdo ao contetdo
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de fracbes durante a educacdo basica, foi feita a
seguinte pergunta: Qual a principal dificuldade que
vocé encontrou para entender o contelGdo de
fracdo? Diante do questionamento, surgiram
variadas respostas, porém a maioria relatou que
tem algum problema com fragdes, dentre elas,
resolver fragbes com divisdo. De acordo com um
dos participantes: “Sempre tive dificuldade com os
nameros. A fracdo parece algo fécil, porém ainda
sinto dificuldade, principalmente nas fragdes de
divisdo”. Outro participante também afirmou: “A
maior dificuldade foi a divisdo; compreender sobre
terca, parte, quarta parte, quinta parte etc”.

Verificou-se, ainda, outras dificuldades, a
saber: simplificacdo de fragdo, multiplicacdo de
fracdo, montagem de fracdo. Destaca-se também
um fato preocupante, mas previsivel - cinco dos
participantes responderam que ndo entendem nada
ou quase nada acerca de fragdes. As dificuldades
dos estudantes, determinadas vezes, apresentam-se
por meio da auséncia de conhecimentos
matematicos  basicos  (adigdo,  subtracdo,
multiplicacéo, diviséo, etc.), que deveriam ter sido
aprendidas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental (MONTEIRO; GROENWALD,
2014).

Ainda tratando das dificuldades dos alunos
em relacdo & fragdo, quando questionado, um dos
participantes afirmou fez a seguinte afirmagao: “Os
exemplos que foram ensinados durante a educacao
basica eram muito vagos, pois era algo muito
repetitivo (exemplo da pizza), que néo se explorava
outros exemplos ou métodos diferentes.” Sabe-se
gue existem muitos professores que se limitam aos
livros didaticos adotados pela escola e, por
comodidade, ndo buscam outras fontes sobre o

conteudo a ser ministrado nas aulas.

Com o intuito de conhecer a opinido dos
participantes sobre como relacionar fracdo com
outras situagOes didaticas, perguntou-se: Na sua
opinido, o conteudo de fracbes deve estar
relacionado a outras situagdes didaticas?

Diante desta pergunta, o0s alunos
responderam que sim, que o assunto de fragdes
pode e deve estar conectado a outras situagdes
didaticas. Alguns participantes ndo explicaram
porque sim. Apesar disso, suas respostas traziam
uma abordagem contextualizada, no sentido de que
o0 aluno aprende através de exemplos praticos do
cotidiano.

Os participantes também afirmaram que
determinadas vezes o conteudo fracbes é
explicado/ensinado de forma que os alunos nao o
aprendem, o que pode desenvolver ou reforcar seu
desinteresse pelo assunto. Defenderam, ainda, que
por meio de diferentes situacBes didaticas, os
alunos, além de aprenderem e/ou desenvolver o
interesse pelo assunto, podem entender que fracéo
é muito usada no seu dia a dia, mesmo que muitas
vezes ndo percebam. Corroborando com essa
perspectiva, destacamos a seguinte resposta:

“[...] “conteudo de fracdes deve estar
associados a outras situacdes didatica onde
o professor pode abordar o ensino de forma
interdisciplinar, com o portugués usando
dicionario, com a geografia onde eles
podem usar estatistica, etc, ajudando,
assim, na unidade de conhecimento”

(ALUNO, 2020).

De acordo com a fala do aluno, seria mais
facil, mais prazeroso e mais significativo se o
professor apresentasse exemplos praticos a partir
do cotidiano dos alunos. Isso poderia fazer com que
a aula se tornasse mais atrativa.

Quando perguntado: Para uma
aprendizagem significativa sobre fragdes, o que

seria necessario fazer? Eles responderam que o
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professor deve oferecer mais exemplos praticos na
sala de aula e que € necessario propor mais
atividades praticas, que permitam ao aluno nao
apenas visualizar ilustragbes de uma figura ou
objeto no quadro, por exemplo, mas que o toque.

Um dos participantes ressaltou que o
educador “deve-se sair do tradicionalismo, visto
gue tudo que foge do tradicional tende a despertar
o interesse do aluno.” Diante desta fala, cabe
refletir se, de fato, € necessario haver uma quebra
de paradigmas do ensino tradicional e trabalhar
conteudos como fragdes a partir da visdo
construtivista, de modo que desperte o interesse
dos alunos, tornando-se significativa (ARAUJO,
2019).

Nessa diregdo, 0s participantes foram
além, ao defenderem que o dominio do contetido
associado a metodologia utilizada pelo professor
faz total diferenca no processo de aprendizagem.
Por isso ressaltaram a importancia de o0s
professores  estarem constantemente  se
aperfeicoando, pesquisando e aprendendo mais.

De acordo com Farinhas (2013, p. 9940),
“a formagdo continuada apresenta-se COmMO
atividade fundamental e complementar a formacao
inicial dos professores, uma vez que pode ser
articuladora do conhecimento cientifico da
matematica com o aspecto didatico”.

Diante de todas as respostas dadas a
guestdo sobre a pratica docente, 0s participantes
destacaram que o0 processo de ensino e
aprendizagem deve ser mais contextualizado,
trazendo o contetdo de fragdo para o cotidiano do
alunado, uma vez que os educadores conhecem
seus educandos. De acordo com a fala de um deles
[...] “o professor deve trazer ocasides do cotidiano

do aluno(a), para que o aluno venha entender, que

coisas simples que desenvolvemos no dia a dia,
costumamos ter habitos de fracionar sem saber”.

Desse modo, novas metodologias de
ensino devem ser incorporadas a préatica docente,
uma vez que por meio do planejamento a realidade
é vivenciada. Neste caso, um dos meios
metodoldgicos que o educador pode utilizar na sala
de aula é o ditado como ferramenta de ensino,
inclusive na matemética (QUEIROZ AMARAL;
MENEZES DUARTE; MARIA MELO, 2019).

Neste contexto, perguntou-se: Vocé acha
importante fazer ditado utilizando exemplos de
fracbes? Ao utilizar o ditado, qual seria sua
contribuigdo para o aprendizado deste contetdo?
Como resultado, eles defenderam que o ditado
pode ser uma ferramenta interessante para o ensino
de matematica, inclusive podendo auxiliar na
escrita correta de termos novos pelos alunos.
Segundo um dos participantes:

[...] na maioria das vezes, alguns alunos
apresentam dificuldades em aprender o
conteldo, justamente por conta de termos
matematicos que ele nem sequer
conhece. E seria bastante interessante se
o professor ao longo das suas aulas,
apresentasse ditados, pois facilitaria ao
aluno saber a escrita e também prondncia
de alguns termos incomum (ALUNO,
2020).

Os participantes reiteraram que, por vezes,
as criancas tém dificuldade em fazer a leitura da
fracdo, bem como em realizar leitura de ndmero
acima de mil. Isso pode ser um indicador de que
existe um distanciamento entre as disciplinas de
Portugués e Matematica. Caso essa hipdtese se
confirme, é preciso estabelecer conexdes entre
essas disciplinas para facilitar o processo de ensino
e aprendizagem, pois a utilizagdo da linguagem de
forma correta, por exemplo, pode favorecer a

escrita por extenso dos numeros fracionarios.
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Dentre outras questdes, o0s estudos
revelaram que, para os participantes desta pesquisa,
existe uma lacuna a ser preenchida pelo professor
como mediador do processo de ensino e
aprendizagem e que, algumas das suas dificuldades
podem estar associadas a falta de planejamento que
valorize os conhecimentos prévios dos alunos.
Diante disso, Gil (1994, p.34), argumenta que “o
planejamento educacional poderia ser definido
Como 0 processo sistematizado, mediante o qual se
pode conferir maior eficiéncia as atividades
educacionais para, em determinado prazo, alcancar
o conjunto das metas estabelecidas”.

Pensando na formacdo do estudante e de
professores ja formados dentro da sala de aula, foi
feito o seguinte questionamento: O que seria
preciso para que os professores ensinassem fracoes
de maneira mais significativa para a aprendizagem
dos alunos?

Dentre as respostas, foi citado que “a
formac&o do professor desde 0 ensino basico até o
ensino superior pode ser o principal fator da
aprendizagem de fragdes”, 0 que nos leva a pensar
que a base ruim em matematica dos proprios
professores pode influenciar no aprendizado na
sala de aula. Um dos participantes ressaltou que sua
experiéncia com a aprendizagem de frag6es néo foi
satisfatéria devido a falta de boa abordagem do
conteudo por parte dos professores que o ensinou.

Segundo um dos participantes, “O
professor tem que esta buscando ver o lado, onde
esta a sua dificuldade para s6 assim poder buscar
uma metodologia melhor para que possa ‘acolher’
todos”.

Rogers (2001) conceitua a aprendizagem
significativa da seguinte maneira:

[...] entendo uma aprendizagem que é mais

do que uma acumulagdo de fatos. E uma

aprendizagem  que  provoca  uma

modificagdo, quer seja no comportamento

do individuo, na orientacdo futura que

escolne ou nas suas atitudes e

personalidade. E uma aprendizagem

penetrante, que ndo se limita a um aumento
de conhecimento, mas que penetra
profundamente todas as parcelas da sua

existéncia (ROGER, 2001, p.01).

Nessa perspectiva, a aprendizagem
significativa ndo pode ser imposta ou arbitréria;
pelo contrario, precisa ser desenvolvida de maneira
prazerosa, visando tornar o conteldo a ser
aprendido pelos alunos atraentes.

Sabe-se que a contextualizacdo é um
processo de ensino e aprendizagem importante
meio de estimular o interesse do aluno sobre
determinado assunto, tal processo é experimentado
por véarios educadores. Pensando nisso, foi feita a
seguinte pergunta: Vocé consegue articular algum
conhecimento sobre fragcdes com algo significativo
do seu cotidiano? Explique. As respostas foram
variadas para a pergunta, contudo a maioria
apresentou o seguinte exemplo: “Ao partir um
bolo, uma mag4, dividir um suco, na hora de fazer
uma receita (na medida dos ingredientes) e na
nossa tradicional pizza”.

Um exemplo bastante interessante de
contextualizagdo implicita foi citado por um dos
participantes: “seria interessante que os alunos
pensassem na familia deles, por exemplo, na minha
casa moram 5 pessoas, sendo 2 mulheres e 3
homens, quer dizer que temos 2/5 de mulheres em
casa”.

Inserir aspectos da vivéncia do educando,
de modo contextualizado, possibilita um novo
olhar para o ensino. Corroborando com as falas dos
participantes, Tufano (2001), defende que
contextualizar é o ato de colocar e associar, ou seja:

[...] colocar alguém a par de alguma coisa;
uma acdo premeditada para situar um
individuo em lugar no tempo e no espaco
desejado. [...] a Contextualizacdo pode
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também ser entendida como uma espécie

de argumentacdo ou uma forma de

encadear concepgbes (TUFANO, 2001,

p.40).

Sendo assim, contextualizar seria levar os
alunos ao caminho do pensar, possibilitando
diversos caminhos para uma aprendizagem mais
eficaz sobre o conteido proposto.

O processo de ensino e aprendizagem
requer atencdo por parte dos educadores, visto que
existem  diversas maneiras de  explicar
determinados assuntos de matemética usando
diferentes métodos, entretanto poucos professores
os conhecem e o0s colocam em pratica essas
metodologias de ensino (FARINHAS, 2013). Na
perspectiva de entender, na opinido de futuros
educadores, como eles poderiam ensinar fracoes,
foi feita a seguinte pergunta: Que dicas vocé daria
para uma melhor compreensdo e que contribuisse
para a aprendizagem do conteldo de fracdes?
Diante desta pergunta, as respostas apresentadas
mostram que a maioria sugere aulas mais
dindmicas e interativas. Para os participantes, o
trabalho de forma ludica pode ser uma ferramenta
importante no processo de construcdo do
conhecimento e despertar mais interesse por parte
dos estudantes.

Um dos participantes deu uma interessante
e sugestiva resposta: ‘“trabalhar com videos
animados e com mais exercicios na sala de aula e
em casa”. Ademais, & importante que o professor
dé atencéo individual aos alunos que apresentam
mais dificuldade, visto que cada aluno possui ritmo
e maneiras diferentes de aprendizagem.

Para o Ultimo questionamento, houve
diversas sugestbes, como: trabalhar com situacdes-
problemas, jogos dindmicos, figuras geométricas,

entre outras.

Na literatura, encontram-se diversas
pesquisas que corroboram com as falas dos
participantes no que se refere & importancia das
diversas formas de ensinar, inclusive de forma
ludica. Kishimoto (2010) afirma que:

O ludico nas aulas de matemaética parece
justificar-se ao introduzir uma linguagem
matematica que pouco a pouco serd
incorporada aos conceitos matematicos
formais, ao desenvolver a capacidade de
lidar com informacBes e ao criar
significados culturais para 0s conceitos
matematicos e estudo de novos contetdos
(KISHIMOTO, 2010, p.95).

Isto posto, a utilizagdo do ludico no ensino
de fragbes tem como um dos objetivos despertar o
interesse e a aprendizagem dos estudantes, todavia
pode ser utilizado em qualquer contetdo

matematico.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta pesquisa foi investigar as
percepcOes de graduandos em pedagogia sobre o
contetdo de fracBes. Diante do exposto, pode-se
perceber que, embora os futuros pedagogos néo
possuam conhecimento aprofundado sobre o
assunto, sabem do que se trata e conseguem
conceituar, mesmo que de forma superficial o
contetido. Além disso, reconhecem a existéncia de
métodos diversos de ensino que podem ser eficazes
no ensino deste conteudo.

Conclui-se também que os participantes
desta pesquisa apresentam muitas dificuldades no
contetdo de fracdes, principalmente nas operacoes
com fracdes, que exigem as quatro operacdes, 0
que pode ser reflexo do mau aprendizado da
matematica basica, sobretudo durante o ensino
fundamental.

Neste sentido, leva-nos a pensar que 0s

professores do ensino fundamental, que lecionam
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este tipo de conteldo, ainda sentem dificuldades
em aplicar métodos de ensino interessantes e
eficazes e que precisam refletir sobre suas praticas
pedagogicas.

O que parece é que a defasagem da
matematica, principalmente em relacdo ao
conteiido fracdes, tem se tornado “uma bola de
neve” no sentido de que as dificuldades se iniciam
no ensino fundamental e seguem até o ensino
superior. Isso pode se refletir na sala de aula
guando  esses  futuros  professores  se
profissionalizarem, caso ndo busquem sanar esse
problema.

Vale destacar que a pesquisa foi realizada
com alunos de graduagdo da area de pedagogia
oriundas, principalmente, de escolas publicas da
regido de Codd/MA. No entanto, quando do estudo
da literatura acerca da tematica, observa-se que, em
comparacdo com alunos de outras localidades e
realidades, as dificuldades sdo semelhantes, o0 que
nos leva a inferir que a dificuldade em matematica
é uma questdo que envolve, entre outras questdes:
a formacgdo docente, o planejamento e 0 uso de

diferentes metodologias.

REFERENCIAS

ALMEIDA, C. S. Dificuldades de aprendizagem
em Matemética e a percepcao dos professores
em relagdo a fatores associados ao insucesso
nesta area.[Trabalho de Conclusdo de Curso]
Universidade Catolica de Brasilia, UCB, Brasilia—
DF, 2006.

ARAUJO, T. A. S. Aprendizagem das fracdes
com recurso a jogos matematicos interativos:
uma experiéncia no 4.° ano de escolaridade.
Dissertacdo de Mestrado, 2019.

BEZERRA, F. J. B. Introducéo do conceito de
nameros fracionario e de suas representacdes:
uma abordagem criativa para sala de aula.
Dissertacdo de Mestrado em  Educacgéo
Matematica. Sdo Paulo. PUC/SP. 2001.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular:
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental.
Brasilia: MEC/Secretaria de Educagdo Basica,
2017.

CAMPQOS, T. et al Ldogica das equivaléncias:
relatorio de pesquisa. Sdo Paulo. PUC/SP. 1995.

COLOME, J. S; O, CORREA, D. L. L. A
educacdo em salde na perspectiva de graduandos
de Enfermagem. Revista Gaucha de
Enfermagem, v. 29, n. 3, p. 347, 2008.

DA CUNHA, A. F. et al. Ensino de Matematica
através da resolucdo de problemas: uma proposta
para escolas da rede municipal do Rio de
Janeiro. Proceeding Series of the Brazilian
Society of Computational and Applied
Mathematics, v. 7, n. 1, 2020.

DE JESUS MASOLA, W.; ALLEVATO, Norma
Suely Gomes. Dificuldades de aprendizagem
matematica de alunos ingressantes na educacéo
superior. Revista Brasileira de Ensino Superior,
v.2,n.1,p. 64-74, 2016.

EBERHARDT, I. F. N.; COUTINHO,
SCHENEIDER, C. V. Dificuldades de
aprendizagem em matematica nas séries iniciais:
diagndstico e intervengdes. Revista Vivéncias, V.
7,n.13, p. 62-70, 2011.

FARINHA, C. Formacdo continuada de
professores de matematica do ensino
fundamental: contribuicfes a pratica docente.
Congresso Nacional de Educacéo; 2013. Curitiba:
Educare, 2013.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: Saberes
necessarios a pratica educativa. 9 ed. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 1998.

GIL, A. C. Plangjamento como préatica
educativa. 7.ed. Sdo Paulo: Loyola, 1994

GOMES, V. K. I.; FELIX, I. A.; SILVA, C.B. S.
F. O uso de objetos de aprendizagem no ensino das
fracdes. In: V CONEDU - Congresso Nacional de
Educacéo, 2018, Olinda. Anais. Campina Grande:
Editora Realize, 2018

HAIR JR et al. Fundamentos de métodos de
pesquisa em administracdo. Porto Alegre:
Bookman, 2005.

HAMMARBERG, K.; KIRKMAN, M.; DE
LACEY, S. Qualitative research methods: when to

12

Revista da Universidade Vale do Rio Verde | v. 22 | n. 01 | Ago./Dez. 2023 |



use them and how to judge them.Human
reproduction, v. 31, n. 3, p. 498-501, 2016

IMENES, L. M. P. Um estudo sobre o fracasso do
ensino e da aprendizagem da Matematica.
Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas.
[Dissertacdo de Mestrado em Ciéncias Exatas].
UNESP, 1989.

KISHIMOTO, TIZUKO M. O jogo e a educagéo
infantil. In: KISHIMOTO, Tizuko M. (Org.). Jogo,
brinquedo, brincadeira e a educacao. Sao Paulo:
Cortez, 2010. p.15-48

LIMA, J. M. F. Iniciacdo ao conceito de fracdes e
0 desenvolvimento da conservagdo de quantidade.
In. CARRAHER, Terezinha N. Aprender
Pensando:  Contribuigdes da  Psicologia
Cognitiva. 2. Ed. Petropolis: Vozes, 1986.

MARTINS, V. S.; DOS SANTOS, P. O
desempenho escolar em matematica: um estudo
sobre as dificuldades encontradas por estudantes no
ensino fundamental. Interdisciplinary Scientific
Journal, v. 5, n. 5, 2019.

MENEGHETTI, R. C. G; MODA, R. C. Sobre a
utilizacao de objetos de aprendizagem no ensino
de matematica do ponto de vista de futuros
professores. In: Conferéncia Interamericana de
Educacdo Matematica, 14, 2015, Tuxtla Gutiérrez,
Chiapas. Anais. Chiapas: Tuxtla Gutiérrez, 2015.

MONTEIRO, A. B.; GROENWALD, C. L. O.
Dificuldades na aprendizagem de fragdes:
reflexdes a partir de uma experiéncia utilizando
testes adaptativos. Alexandria: Revista de
Educagdo em Ciéncia e Tecnologia, v. 7, n. 2, p.
103-135, 2014.

NUNES, T. et al. Introducdo a educacdo
Matemética: 0s numeros e as operagdes
numéricas. Sdo Paulo: Proem, 2001.

QUEIROZ AMARAL, A. R.; MENEZES
DUARTE, A. M.; MARIA MELO, R. O uso de
dicas para o ensino de leitura e matematica. Acta
Comportamentalia: Revista Latina de Analisis
del Comportamiento, v. 27, n. 3, 2019.

RIBEIRO, D. N. M.; DA FONSECA, S. G. Uma
reflexdo sobre a matematica da escola com a
matematica do cotidiano. Revista Ciéncia
Contemporaénea, v. 1, n. 5, p. 266-276, 2020.

ROCHA, C. C. S. Anélise Do Baixo Desempenho
Em Matematica Dos Alunos Do 6° Ano Do

Ensino Fundamental Da Escola Estadual
Getulio Vargas (Belo Horizonte - MG).
Dissertacdo (mestrado académico) - Universidade
Federal de Juiz de Fora, Faculdade de
Educacdo/CAEd. Programa de Pos-Graduacdo em
Educacéo, 2014. 135 p.

ROGERS, C. R. Tornar-se pessoa. 5. ed Séo
Paulo: Martins, 2001.

SCHNEIDER, C. L. Matemética: O Processo De
Ensino-Aprendizagem. 2014

SILVA, M. J. Sobre a introducéo do conceito de
nameros fracionarios. Dissertacdo (mestrado em
educacdo Matematica) — Pontificia Universidade
Catolica de S&o Paulo, S&o Paulo, 1997.

TUFANO, W. Contextualizagdo. In: FAZENDA, 1.
C. A Dicionério em Construcéo:
interdisciplinaridade. 22 ed. S&o Paulo: Cortez,
2002. p.40-41.

Ricarte Tavares

Mestre em Ciéncias pela Universidade Federal de
Alagoas. Doutorando em Quimica pela Universidade
Federa Rural de Pernambuco.

Aziel Alves de Arruda
Doutor em Pedagogia. Professor do curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Maranhéo.

Maria José Gomes dos Santos Farias

Mestre em Letras pela Universidade Federal de
Alagoas. Professora da Secretaria de Educagdo de
Alagoas,

Rai Duarte Silva

Especializacdo em  Psicologia  Educacional.
Especializacéo em Neuropsicopedagogia
Institucional, Clinica e Hospitalar. Graduado em
Pedagogia pela Universidade Estadual de Alagoas.
Professor da rede puablica de ensino em Alagoas.

13

Revista da Universidade Vale do Rio Verde | v. 22 | n. 01 | Ago./Dez. 2023 |



ROBOTICA PEDAGOGICA LIVRE:
UMA POSSIBILIDADE PARA O
DESENVOLVIMENTQ DO

Revista da Universidade Vale do Rio Verde LETRAMENTO CIENTI FICO E

ISSN: 1517-0276 / EISSN: 2236-5362 DIGITAL
v.22|n.1]|Ano 2023

VALE W¥.

RESUMO
Dr. Danilo Rodrigues César . . "
ORCID: https://orcid.ora/0000-0002-6640-1136 Este artigo tem como objetivo compreender como a Robdtica
UEMG/UEMG Pedag6gica Livre, a partir da construcdo de artefatos cognitivos,
danilorcesar@gmail.com pode auxiliar o Letramento Cientifico e Letramento Digital. O
texto esta dividido em quatro partes: Introducdo, Da
Dra. Isabel Cristina Alves da Silva Frade Alfabetizacdo e Letramento ao Letramento Cientifico e
ORCID: https://orcid.org/0000-0003-0805-7581 Letramento Digital, Atividades de Robotica Pedagogica Livre e
UFMG Letramento Cientifico e Letramento Digital e ConsideracGes
icrisfrade@gmail.com Finais. A metodologia utilizada foi a de abordagem qualitativa e

que utiliza a técnica de observacdo participante. Na conclusdo
destacamos que ndo basta dar o acesso ao computador, ao celular,
ao tablet, entre outros, é necessario que além do acesso, 0s
educandos envolvidos nesse processo, aprendam outros recursos
que esses artefatos tecnoldgicos podem oferecer — como, por
exemplo, a resolucéo de problemas com algum tipo de algoritmo
disponibilizado por um aplicativo, 0 uso de alguma linguagem de
programacdo ou a construgdo de um artefato robético; o
conhecimento gerado a partir das informacGes sobre o
desenvolvimento, utilizaces e aplicacbes dos artefatos
tecnoldgicos, robdéticos e cognitivos construidos nas atividades de
RPL, estdo imersos nos processos de LC e LD e podem auxiliar
no aprendizado.

Palavras-chave: Alfabetizagdo. Tecnologias Educacionais
Contemporaneas. Robética Pedagogica. Artefatos Cognitivos.

FREE PEDAGOGICAL ROBOTICS: A
POSSIBILITY FOR THE
DEVELOPMENT OF SCIENTIFIC AND
DIGITAL LITERCY

ABSTRACT

This article aims to understand how Free Pedagogical Robotics,
from the construction of cognitive artifacts, can assist Scientific
Literacy and Digital Literacy. The text is divided into four parts:
Introduction, From Literacy and Literacy to Scientific Literacy
and Digital Literacy, Free Pedagogical Robotics Activities and
Scientific Literacy and Digital Literacy and Final Considerations.
The methodology used was a qualitative approach using the
participant observation technique. In the conclusion, we
emphasize that it is not enough to give access to the computer, the
cell phone, the tablet, among others, it is necessary that in
addition to access, the students involved in this process, learn
other resources that these technological artifacts can offer - such
as, for example, solving problems with some kind of algorithm
provided by an application, using some programming language or
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1. INTRODUCAO

Cada vez mais a &rea da robdtica se
integra aos artefatos que sdo utilizados pelos seres
humanos em seu cotidiano. Esses artefatos
tecnolégicos, robdticos, cognitivos  possuem
circuitos e mecanismos eletroeletronicos e
eletromecénicos que estdo incorporados a uma
méaquina de lavar roupa, a uma geladeira, a um
micro-ondas, entre outros. Dessa forma, podendo
ser considerada como os “[..] sistemas que
interagem com o mundo real, com pouca ou
mesmo nenhuma intervencdo humana [...], a
robética é hoje uma area cientifica em expanséo e
altamente multidisciplinar” (MARTINS, 2007, p.
12-13).

E importante destacar que de maneira
multidisciplinar, a robdtica vem se expandindo,
rapidamente na Educacdo, integrando diversas
areas de conhecimento, como, por exemplo, a
matematica, a fisica e a pedagogia, e, pode receber
— na érea de Educacdo — o nome de Robdtica
Educativa, Robotica Educacional e/ou Robotica
Pedagdgica para auxiliar nos processos de ensino
e de aprendizagem.

Dessa forma, a Robotica Pedagdgica (RP)
— termo que iremos utilizar neste texto —, também

considerada como uma das tecnologias

building a robotic device; the knowledge generated from
information about the development, uses and applications of
technological, robotic and cognitive artifacts built in RPL
activities, are immersed in the processes of LC and LD and can
assist in learning.

Keywords: Literacy. Contemporary Educational Technologies.
Pedagogical Robotics. Cognitive Artifacts.

educacionais  contemporaneas (TEC), pode
auxiliar educadores e educandos nos processos de
ensino e de aprendizagem.

Segundo Rezende (2004), a tecnologia
educacional ndo ird solucionar os problemas da
area de educacdo, pois h& outras adversidades,
como, por exemplo, a natureza social, a politica, a
ideoldgica, a econdmica e a cultural. Entretanto,
mesmo com todas essas dificuldades, ndo
podemos deixar de integrar as tecnologias na
educacéo.

Gostariamos de ressaltar que a insergéo
das TEC nas praticas educacionais, como um
recurso pedagogico, pode auxiliar os métodos e
metodologias no processo de ensino e de
aprendizagem.

Foi pensando nesse processo de insergéo
das TEC, que destacamos a RP no
desenvolvimento de artefatos, pois esse recurso
pedagégico pode contribuir no processo de ensino
e de aprendizagem de educadores e educandos,
como, por exemplo, o desenvolvimento do
artefato Hovercraft de CD para criancas entre 6 e

13 anos de idade (figura 1).

Figura 1 - Hovercraft de CD
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Fo
nte: Heinecke, 2017.

Segundo  César (2020), para O
desenvolvimento do artefato, supGem-se que 0s
conhecimentos/informacBes estdo  disponiveis
para a utilizacdo da técnica e/ou da tecnologia.
Enquanto a técnica utiliza-se dos saberes
tradicionais/populares (senso comum) — as vezes
repleto de saberes cientificos que ndo foram
legitimados como tal —, a tecnologia “bebe na/da
fonte” dos saberes cientificos reconhecidos
(principios, métodos, conceitos, leis,
informacGes/dados, teorias).

Devido a essas caracteristicas, a Robdtica
se apresenta como uma importante &rea de
conhecimento a ser melhor explorada nas praxis e
praticas pedagdgicas nos processos de ensino e de
aprendizagem  nas  diversas  &reas  do
conhecimento.

Gostariamos de destacar neste texto dois
campos férteis de estudo, que podem ser
estudadas juntamente com as areas da
Computacdo, da Roboética e da Educacdo. Os
campos sdo os do Letramento Cientifico (LC) e do
Letramento Digital (LD), que vém sendo
pesquisados por essas areas de conhecimento —
indicadas  anteriormente - de  maneira
multi/interdisciplinar.

E importante salientar que inicialmente
vamos dialogar sobre a alfabetizacdo e o
letramento antes de aprofundarmos no conceito de

LCeLD.

Diante do exposto, a pesquisa levanta o
seguinte problema: Como a Robdtica Pedagdgica
Livre, a partir da construcdo de artefatos
cognitivos, pode auxiliar o letramento cientifico e
o letramento digital de criancas na transicdo da
Educacéo Infantil para o Fundamental 1?

Assim, a partir desse problema surgiram algumas
guestdes que visam nortear esta pesquisa, sdo elas:

e Que habilidades e competéncias seriam
desenvolvidas pelos estudantes — a partir
de registros das atividades de construgédo
do artefato cognitivo — com as
caracteristicas utilizadas do pensamento
computacional para o auxilio no processo
doLCelLD?

e Quais algoritmos sdo desenvolvidos pelos
estudantes na criacdo dos artefatos
cognitivos no processo de LC e LD?

e Como as atividades de Robdtica
Pedagogica Livre poderiam contribuir no
processo do LC e LD dos estudantes na
transicdo da Educagdo Infantil para o
Fundamental 1?

e Quais as contribui¢Oes das atividades com
o artefato cognitivo idealizado para o

processo do LC e LD dos estudantes?

Essas questbes tém por finalidade buscar
compreender como 0s estudantes da pesquisa
constroem os seus proprios percursos de LC e LD,
a partir do desenvolvimento e da utilizagcdo do
artefato cognitivo nas atividades de RPL.

Dessa forma, refletimos sobre a
necessidade de compreender como a Robética
Pedagdgica Livre, a partir da construcdo de
artefatos cognitivos, pode auxiliar o letramento
cientifico e digital de criancas na transicao da

Educacdo Infantil para o Fundamental I. A partir
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desse objetivo geral, construimos quatro objetivos
especificos:

a) identificar e descrever, a partir de
registros das atividades de construcdo do
artefato cognitivo, as habilidades e
competéncias desenvolvidas com as
caracteristicas utilizadas do pensamento
computacional para o auxilio no processo
doLCe LD;

b) descrever os algoritmos desenvolvidos
pelos estudantes na criagdo dos artefatos
cognitivos no processo do LC e LD;

c¢) analisar, com o auxilio das atividades de
Robotica Pedagdgica Livre, o processo do
LC e LD dos estudantes na transicdo da
Educacéo Infantil para o Fundamental I;

d) identificar as contribuicGes das atividades
com o artefato cognitivo idealizado para o
processo do LC e LD dos estudantes.

A partir dos objetivos propostos,
definimos a metodologia que nos auxiliou na
investigacdo. Dessa forma, a nossa pesquisa
proposta foi de abordagem qualitativa, e o
pesquisador teve o envolvimento direto com o0s
participantes observando todo o processo das
atividades propostas.

E importante salientar que a observacio
em campo, é uma técnica de investigacao
denominada Observacdo Participante e esta
inserida no conjunto das metodologias qualitativas
etnograficas. Gostariamos de ressaltar que ndo foi
objetivo da nossa investigacdo pesquisar a cultura
digital e as praticas sociais construidas nas
comunidades virtuais, e o meio digital sera um
recurso pedagogico de interacBes durante a
investigacao.

E por fim, ndo menos importante,

gostariamos de destacar que a pesquisa estd em

andamento e estamos na fase de analise das

informacGes coletadas.

2. DA ALFABETIZACAO E LETRAMENTO
AO LETRAMENTO CIENTIFICO E
LETRAMENTO DIGITAL

Inicialmente gostariamos de ressaltar que
Soares (1998, p. 15) discorre sobre o surgimento
do termo “letramento” na area da educacdo e nas
ciéncias linguisticas a partir da segunda metade
dos anos 1980. Segundo SOARES (1998, p. 16),
“Que novo fato, ou nova ideia, ou nova maneira
de compreender a presenca da escrita no mundo
social trouxe a necessidade desta nova palavra,
letramento?”. Segundo Bertoldi (2020), nessa
época que a autora publicou a primeira edigdo da
obra, esse termo ainda ndo estava registrado nos
principais dicionarios de lingua portuguesa do
Brasil, e, na quinta edi¢cdo do Dicionario Aurélio
da Lingua Portuguesa (2010), o novo vocébulo foi
incluido, assim como também ¢é feita a referéncia
a Magda Soares.

Para Soares (1998), o termo letramento
surgiu da ressignificacdo da traducdo da palavra
inglesa literacy. Segundo Bertoldi (2020), a lingua
inglesa ndo possui palavras diferentes para
distinguir os termos alfabetizagcdo e letramento,
dessa forma, a significado de literacy engloba
tanto a concepgdo de alfabetizacdo quanto de
letramento.

Diferentemente da lingua inglesa — em
gue os termos alfabetizagdo e letramento ndo tém
distincbes —, a alfabetizacdo segundo Soares
(1998) é o ato de aprender a ler e a escrever, e,
“aprender a ler e escrever significa adquirir uma
tecnologia, a de codificar em lingua escrita e de

decodificar a lingua escrita; apropriar-se da escrita
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¢ tornar a escrita ‘propria’, ou seja, ¢ assumi-la
como sua ‘propriedade’” (SOARES, 1998, p. 39).

O letramento, todavia, “é o estado ou a
condicdo de quem sabe ndo apenas ler e escrever,
mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam
a escrita” (SOARES, 1998, p. 47). Para Soares
(2008), a alfabetizacdo é uma pratica de
letramento que possui 0 objetivo a aquisi¢do da
escrita a partir do sistema convencional, portanto,
a alfabetizacdo e o letramento s&o processos
diferentes e ndo opostos — cada um com as suas
especificidades —, mas agdes complementares.

E importante destacar que o termo
alfabetizacdo na sociedade contemporanea nédo é
mais uma forma restrita de aprendizagem do
processo de escrita, pois ndo basta aprender a ler e
escrever, é necessario ir além do processo de
alfabetizacdo.

Gostariamos de ressaltar a importancia da
autora Magda Soares na construgdo do conceito
de letramento, pois ela ndo somente apresenta 0s
estudos da raiz etimoldgica do termo letramento,
como apresenta o histérico do uso da palavra no
Brasil, além da diferenciacdo entre alfabetizacéo,
ligada a aquisicéo do sistema
alfabético/ortografico de escrita, e as préaticas
socioculturais de leitura e de escrita.

Diante do exposto, letrar é mais que
alfabetizar, é ensinar a ler e escrever dentro de um
contexto no qual a escrita e a leitura tenham
sentido e facam parte da vida das pessoas
(SOARES, 2003a).

Gostariamos de ressaltar que com a
avanco das Tecnologias Contemporaneas (TC) em
nossa sociedade, cada vez mais, educadores e
educandos estdo imersos as tecnologias e
envolvidos diariamente em praticas de letramento,

como, por exemplo, 0 acesso a um ambiente de

virtual de aprendizagem (AVA) via celular e/ou

computador e o0 manuseio de artefatos

eletroeletrénicos (televisGes, geladeiras

inteligentes, celulares, tablet’s, entre outros).
Segundo Bertoldi (2020, p. 5),

Em sociedades tecnoldgicas, a demanda pela
linguagem escrita supera as antigas
necessidades de saber apenas escrever seu
préprio nome [..] A necessidade de se
buscar um nova expressdo na tratativa de
questBes sociais de leitura e de escrita em
um mundo cada vez mais tecnolégico
assemelha-se a necessidade de se alcancar
uma educacdo cientifica que possibilite ao
cidaddo ler o mundo & sua volta e exercer
sua cidadania em decisbes que envolvam
ciéncia, tecnologia e sociedade. E no ambito
dessas discussdes que surgem no Brasil 0s
termos alfabetizacdo cientifica e letramento
cientifico.

E importante destacar que “a introdugio
dos termos alfabetizacdo cientifica e letramento
cientifico no Brasil, conforme indicam as
publicacbes pesquisadas, parece ter ocorrido no
final da década de 1990” (BERTOLDI, 2020, p.
7).

Gostariamos de ressaltar a importancia da
autora Magda Soares na construcdo do conceito
de letramento, pois ela ndo somente apresenta 0s
estudos da raiz etimolégica do termo letramento,
como apresenta o histérico do uso da palavra no
Brasil, além da diferenciacdo entre alfabetizacdo,
ligada a aquisicao do sistema
alfabético/ortografico de escrita, e as praticas
socioculturais de leitura e de escrita.

Segundo Kleiman (2014, p. 19), o
letramento é o conjunto de praticas sociais que
utilizam a escrita enquanto simbolo e enquanto
tecnologia em contextos exclusivos para objetivos
especificos. Na mesma perspectiva, Magda Soares
(1998), assegura que o letramento é o conjugado

de préaticas sociais unidas a leitura e a escrita que
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sdo consolidadas pelos sujeitos em seu contexto
social.

Diante do exposto, fundamentado nas
concepcOes de letramento de Kleiman e Soares,
optamos pela utilizacdo, na pesquisa, dos termos

letramento cientifico e letramento digital.

2.1 Letramento Cientifico e Letramento Digital

O letramento cientifico segundo Laugksch
(2000) na discussdo de scientific literacy, pode
variar de acordo com o grupo de interesse e
publico-alvo. Um desses grupos seria a do ensino
de ciéncias, que se preocupa com 0s motivos para
se ensinar ciéncias e com a maneira que o0
conteido de ciéncias deveria estar no processo de
ensino. A motivacdo desse grupo estd na
preocupacdo em como as habilidades pessoais,
atitudes e valores, seriam implementados no
curriculo de ciéncias e ensinados pelos
educadores.

Destacamos esse grupo de ciéncias —
discutida por Laugksch (2000) — por acreditarmos
gue o letramento cientifico ndo abrange somente
dos conceitos cientificos, mas a leitura e a escrita
de textos relacionados as ciéncias, como, por
exemplo, as noticias cientificas.

Gostariamos de salientar sobre a
importancia que Laugksch (2000) da para as
extensBes do termo letramento, pois “desse termo,
temos como, por exemplo, o letramento digital, o
letramento cultural, o letramento politico e o
letramento cientifico, e seus aspectos semanticos
S80 muito importantes em tais extensdes”
(LAUGKSCH, 2000, p. 81).

Nessa importdncia de estudo dos
significados dos termos que compBem uma

linguagem, enfatizado por Laugksch com relacdo

a extensdo do termo letramento, destacamos
também o letramento digital, que segundo Frade
(2005, p. 60):

Mas quais as repercussdes [...] para
pensarmos em praticas escolares que
considerem um novo contexto de divulgacdo
da escrita e que operem com as tecnologias
em seus processos de ensino da leitura e da
escrita? Até que ponto a divulgacdo dos
novos termos, ‘“alfabetizacdo digital” e
“letramento digital”, podem ajudar a pensar
novos problemas para 0
ensino/aprendizagem da leitura e da escrita?

Gostariamos de destacar o0 termo
“letramento digital” enfatizado por Frade, pois
acreditamos que a partir da atividade da
construgdo do artefato cognitivo nas aulas de
Robotica Pedagdgica Livre, poderemos observar
se essa pratica escolar pode, ser considerada um
novo contexto nos processos de desenvolvimento
do letramento digital.

Ainda sobre o termo letramento digital,
Ribeiro e Coscarelli (2013), discorre que “ser
letrado digital implica saber se comunicar em
diferentes situagdes, com propdsitos variados,
nesses ambientes, para fins pessoais ou
profissionais.” Assim, ndo basta dar o0 acesso aos
educandos ao computador, ao celular, ao tablet,
entre outros, € necessario que além do acesso, 0s
educandos aprendam outros recursos que esses
artefatos tenol6gicos podem oferecer — como, por
exemplo, a resolugdo de problemas com algum
tipo de algoritmo disponibilizado por um
aplicativo, o uso de alguma linguagem de
programacdo ou a construcdo de um artefato
robatico.

Dessa forma, o LC e o LD vao além de
adquirir as habilidades de leitura, escrita e
producdo de textos em ambientes digitais com
informagdes relacionados — ou ndo — as ciéncias,

pois nesse processo, acreditamos que possa existir
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0 desenvolvimento de conhecimentos sobre os
artefatos tecnologicos, robéticos e cognitivos
construidos em atividades de RP, e, tomada de
decisbes que envolvam ciéncia, tecnologia e
sociedade.

Nesse processo de construgdo do
conhecimento, 0 LC e o LD representam as
informacGes a partir de abstracdes, ou seja, 0
conhecimento gerado a partir das informacGes
sobre o desenvolvimento, utilizagdes e aplicacdes
dos artefatos tecnolgicos, roboticos e cognitivos
estdo imersos nos processos de LC e LD e podem
auxiliar no aprendizado. Essas abstragdes no
processo de construcdo do conhecimento séo
caracteristicas essenciais para o desenvolvimento
de simulacbes e modelos, ou seja, 0s
processos/sequéncias envolvido(a)s na
representacdo de uma abstracdo auxilia o sair do
campo das ideias e ir para 0 campo do concreto
(do fazer) — indo além do processo de leitura e
escrita.

Ao sair do campo das ideias e ir para o
campo do concreto, a partir do desenvolvimento,
utilizacbes e aplicagbes dos artefatos, segundo
Kress (2003), nesse mundo das novas midias,
existem inimeros recursos modais envolvidos na
criagdo de mensagens (como, por exemplo,
imagens, musicas, palavras faladas, escritas, entre
outras) que estdo impregnadas de significados e
significacbes. Esses inimeros modos de
comunicagao que estdo envolvidos no contetdo da
informacdo — a mensagem — é chamado por Kress
(2003) de multimodalidade.

Acreditamos que para auxiliar a
investigacdo desses dois campos (LC e LD) a
partir da construcdo de artefatos tecnoldgicos,
robdticos e cognitivos, e, 0 emprego de diferentes

recursos modais, poderiamos usar a robdtica na

educacdo, ou seja, a utilizagdo da Robdtica
Pedagdgica nos processos de ensino e de
aprendizagem para auxiliar o sair do campo das
ideias e ir para o campo do concreto (do fazer) —
desenvolvimento de sequéncias (algoritmos) na
construcdo de artefatos tecnoldgicos, robdéticos e
cognitivos (que poderia ser para a resolucdo de
problemas). Dessa forma, poderiamos investigar
0s campos do letramento cientifico e do
letramento  digital, com a utilizagdo da
multimodalidade, a partir do desenvolvimento de
artefatos tecnoldgicos, roboticos e cognitivos nas
atividades de RP — é importante destacar que esses
campos estdo imersos nesse processo de ensino e

de aprendizagem.

3. ATIVIDADES DE ROBOTICA
PEDAGOGICA LIVRE E LETRAMENTO
CIENTIFICO E LETRAMENTO DIGITAL

As atividades de RP tém crescido muito
na area da Educacdo, e seus processos ndo se
restringem as tecnologias ou aos artefatos
roboticos, tecnoldgicos e cognitivos em si, nem ao
ambiente fisico, onde as atividades sdo
desenvolvidas, e sim as possibilidades
metodoldgicas de uso e de reflexdo das/sobre
tecnologias computacionais e robdticas nos
processos de ensino e de aprendizagem (CESAR,
2013).

Dessa forma, propomos o uso da Roboética
Pedagdgica Livre (RPL) nas atividades de
construcdo dos artefatos, cuja proposta refere-se
ao ‘“conjunto de processos e procedimentos
envolvidos em propostas de ensino e de
aprendizagem que utilizam os kits pedagdgicos e
os artefatos cognitivos baseados em solucdes

livres e em sucatas como tecnologia de mediacédo
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para a constru¢io do conhecimento” (CESAR,
2013, p. 55).

E importante destacar nesse processo, a
aquisicdo de habilidades e competéncias a partir
da construgdo do artefato cognitivo, que pode
desenvolver o LC e o LD dos educandos. Para
Soares (2002, p. 151), letramento digital significa

um certo estado ou condi¢cdo que adquirem
0s que se apropriam da nova tecnologia
digital e exercem praticas de leitura e escrita
na tela, diferente do estado ou condic¢do — do
letramento — dos que exercem préaticas de
leitura e de escrita no papel.

Com relagdo ao letramento cientifico,
Norris e Phillips (2003), argumentam que o LC
abrange a habilidade de diferenciar o cientifico do
nao cientifico, o entendimento sobre as
aplicagdes, beneficios e riscos da ciéncia, e,
segundo os autores, ndo basta compreender
(decodificar) os textos cientificos, pois a
apreensdo textual depende de conclusdes feitas a
partir de informacbes do texto e as
experiéncias/vivéncias (o conhecimento
construido) do leitor.

Assim, acreditamos a partir da construcdo
do artefato cognitivo, que poderemos observar 0s
educandos em seu desenvolvimento do LC e do
LD, pois o desenvolvimento do artefato implica o
uso das midias, das imagens, da leitura e escrita
de hipertextos, dos sons e da selecdo de
informac@es pertinentes na sua criacao.

Dessa forma, seria possivel entender o
processo de apropriacdo — que exige diferentes
percep¢Oes, informacgdes e construcBes variadas
de conhecimentos — dos educandos desse recurso
pedagogico (a RPL) na atividade de

desenvolvimento do artefato cognitivo.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, buscamos compreender
como a Roboética Pedagdgica Livre, a partir da
construcdo de artefatos cognitivos, pode auxiliar o
Letramento Cientifico e Letramento Digital.
Inicialmente, apresentamos a revisdo dos
conceitos de Alfabetizacdo e Letramento. Em
seguida, realizamos o didlogo com os conceitos de
Letramento Cientifico e Letramento Digital.

A partir das discussdes de Frade (2005),
Ribeiro e Coscarelli (2013) sobre LD, acreditamos
gue ndo basta dar o acesso ao computador, ao
celular, ao tablet, entre outros, é necessario que
além do acesso, os educandos envolvidos nesse
processo, aprendam outros recursos que esses
artefatos tenol6gicos podem oferecer — como, por
exemplo, a resolugdo de problemas com algum
tipo de algoritmo disponibilizado por um
aplicativo, o uso de alguma linguagem de
programagdo ou a construcdo de um artefato
robético.

Outro conceito discutido, foi o LC, que
Laugksch (2000) discorre sobre a preocupacao
para Se ensinar ciéncias e a maneira que O
contetido de ciéncias deveria estar no processo de
ensino. Assim, a partir dessas discussoes,
consideramos que o letramento cientifico ndo
abrange somente dos conceitos cientificos, mas a
leitura e a escrita de textos relacionados as
ciéncias, como, por exemplo, as noticias
cientificas.

E importante destacar que o conhecimento
gerado a partir das informagdes sobre o
desenvolvimento, utilizagbes e aplicacbes dos
artefatos tecnoldgicos, robdticos e cognitivos
construidos nas atividades de RPL, estdo imersos
nos processos de LC e LD e podem auxiliar no

aprendizado.
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E por fim, discutimos com César (2013),
Soares (2002) e Norris e Phillips (2003), como as
atividades de RPL na construcdo de artefatos
cognitivos, podem auxiliar o desenvolvimento do
LC e do LD dos educandos.
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O ESTADO E AS EMPRESAS NO
DESENVOLVIMENTO DE PESSOAS
COM DEFICIENCIA
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A inclusdo de pessoas com deficiéncia (PcD) no mercado de
trabalho é um tema relevante e recorrente na literatura. Pesquisas
que investiguem a relagdo entre Estado, empresas e diferentes
aspectos relacionados a inclusdo de PcD podem contribuir com a
equidade social. Para que o desenvolvimento pessoal e
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profissional de PcD ocorra é importante que Estado e empresas
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bassotto.lc@gmail.com insercdes. Com efeito, o0 objetivo deste estudo é investigar como o

Estado e as empresas influenciam no desenvolvimento pessoal de
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indicaram que o convivio entre colaboradores pode contribuir
com o desenvolvimento de PcD, podendo ser influenciado
também pela idade, escolaridade e experiéncia profissional. Além
disso, a legislagdo pode contribuir com o aumento da inclusdo de
PcD no mercado de trabalho. Pessoas com deficiéncia que
sofreram algum tipo de preconceito podem ficar mais descrentes
quanto as contribui¢des do Estado para com a inclusdo de PcD no
mercado de trabalho. Desse modo, é importante que o Estado
desenvolva politicas publicas que contribuam para que empresas
possam se tornar mais adaptadas e que ampliem programas de
incluséo de pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho.

Palavras-chave: Responsabilidade social. Mercado de trabalho.
Estado. Emprego. Trabalho.

PUBLIC AUTHORITIES AND
COMPANIES IN THE DEVELOPMENT
OF PEOPLE WITH DISABILITIES

ABSTRACT

The inclusion of people with disabilities (PwD) in the labor
market is a relevant and recurring theme in the literature.
Research that investigates the relationship between the State,
companies and different aspects related to the inclusion of PwD
can contribute to social equity. For the personal and professional
development of PwD to occur, it is important that the State and
companies develop policies that encourage the occurrence of such
insertions. Indeed, the objective of this study is to investigate how
the Government and companies influence the personal
development of people with disabilities (PwD) inserted in the
labor market. For that, through Pearson's correlation, the existing
relations between State, companies and PwD were analyzed from
the perspective of people with and without disabilities. The results
indicated that the coexistence between collaborators can
contribute to the development of PwD, and can also be influenced
by age, education and professional experience. In addition,
legislation can contribute to increasing the inclusion of PwD in
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the labor market. People with disabilities who have suffered some
type of prejudice may be more skeptical about the contributions
of the Government to the inclusion of PwD in the labor market.
Thus, it is important that the State develop public policies that
contribute so that companies can become more adapted and that
expand programs for the inclusion of people with disabilities in
the labor market.

Keywords: Social responsability. Labor market. State. Job.
Work.

1. INTRODUCAO

A inclusdo social de pessoas com
deficiéncia (PcD) é um tema complexo e de
grande importancia para a sociedade (VIANNA;
TARDELLI; ALMEIDA, 2020). Sobre o
mercado de trabalho, sua inclusdo pode ser ainda
mais complexa, visto que indmeros sdo 0s
entraves que podem influenciar nessa integracao.
Desse modo, Estado e empresas sdo
fundamentais para que a inclusdo social de PcD
aconteca. E funcdo do Estado assegurar direitos
iguais a todos os cidaddos, sejam eles com ou
sem deficiéncia (BRASIL, 1989; MATA, 2009).
Uma vez que a propria legislacdo brasileira
garanta tal direito aos cidaddos, compreender
suas implicagdes no mercado de trabalho, no que
se refere a inclusdo de pessoas com deficiéncia é
de fundamental importancia.

Com o devido apoio do Estado, PcD
podem ter melhores possibilidades de serem
contratadas por empresas. Segundo Nambu
(2003), o trabalho pode exercer uma construgdo
da identidade social e pessoal dessas pessoas,
contribuindo, inclusive, com o aumento da
consciéncia, da dignidade e da autoestima delas.
Desse modo, segundo Souza, Ferreira e Soares
(2020), o processo de inclusdo social pode ser
uma pratica que contribui para que PcD tenham

as mesmas condicbes de trabalho e

desenvolvimento (pessoal e profissional) que as
pessoas sem deficiéncia (PsD).

Diante da importancia do Estado e das
empresas para a inclusdo de PcD no mercado de
trabalho, pesquisas que contribuam com o
entendimento de como ocorrem tais interagoes e
como deficientes e ndo deficientes percebem
essas modificagdes sdo de crucial importancia. A
esse respeito, Souza, Ferreira e Soares (2020)
salientam que pesquisas dessa nhatureza Ssao
fundamentais para que se compreenda aspectos
mais aprofundados sobre o tema. Os autores
destacam, como uma lacuna de pesquisa, a
insercdo de pessoas com deficiéncia no mercado
de trabalho. Além disso, esta pesquisa pode
contribuir para que o Estado e as empresas
identifiquem a percepcdo de pessoas com e sem
dificiéncia sobre o tema, bem como pontos
positivos e negativos a serem desenvolvidos para
gue o mercado de trabalho possa se tornar mais
includente.

Este estudo pretende responder a
seguinte questdo de pesquisa: como empresas e
Estado influenciam o desenvolvimento pessoal
de PcD no mercado de trabalho? O objetivo deste
estudo foi analisar como o Estado e as empresas
influenciam na incluséo social sob a perspectiva

de pessoas com e sem deficiéncia.

2. REFERENCIAL TEORICO
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A diversidade social somente passou a
vigorar no Brasil com a Constituicdo Federal de
1988, primeira a reconhecer os direitos de
pessoas com deficiéncia (TOLDRA, 2009). Tal
conquista ndo pode ser considerada uma
iniciativa exclusiva do Estado, mas uma resposta
as inimeras mudancas que influenciam na forma
como PcD sdo tratadas na sociedade (SILVA;
ANDRADE; FURTADO, 2018). Posteriormente,
em 1991, foram criadas leis e diretrizes que
contribuem com a inclusdo de deficientes no
mercado de trabalho. A Lei N° 8.213/1991,
também conhecida como Lei de Cotas,
estabeleceu regras para que empresas fagam a
contratacdo de pessoas com necessidades
especiais (BRASIL, 1991; BECKER, 2019). Tal
feito contribuiu para que PcD possam ser
inseridas no mercado de trabalho de forma mais
equanime. Embora haja uma legislagdo que
regulamente a contratagdo de pessoas com
necessidades especiais, ainda existem praticas
gue ndo contribuem para que sua inclusdo no
mercado de trabalho aconteca de forma
igualitaria.

Segundo dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), o Brasil possui
aproximadamente 45,6 milhdes de PcD, dos
guais apenas 0,7% (306.000 pessoas) estdo
contratadas em empregos formais (IBGE, 2010).
Esses resultados demonstram que a inclusdo de
PcD ainda carece de esforcos coletivos para que
se popularize no Brasil. Comparando dados do
IBGE, constatou-se gque a populacdo de PcD no
Brasil aumentou em torno de 60,1%, passando de
14,5%, em 2000, para 23,3%, em 2010, do total
de cidad&os brasileiros (IBGE, 2000; 2010). Seu

aumento expressivo na quantidade no Brasil pode

explicar o aumento da complexidade da insercdo
de PcD no mercado de trabalho.

A contratacdo de PcD ainda € uma
pratica discriminatéria (RIBEIRO; CARNEIRO,
2009; BECKER, 2019). Segundo esses autores,
muitas instituicdes procuram contratar PcD
especificas e que ndo venham a interferir ou
exigir adaptacdes no processo produtivo. Assim,
se uma pessoa possui uma dificuldade de
locomogdo (caracterizada como deficiéncia), por
exemplo, terd maiores possibilidades de ser
contratada em empregos cuja referida deficiéncia
ndo interferia no processo operacional da
empresa. Desse modo, a Lei de Cotas criada néo
pode ser considerada como o “agente
solucionador” da questdo da inclusdo de PcD no
mercado de trabalho. Entretanto, conforme cita
Zappelini (2020), € o inicio do processo real de
inclusdo de PcD em empresas publicas e
privadas. Do mesmo modo, € necessario que as
organizagdes estejam dispostas em contribuir
com a inclusdo social e ndo apenas com 0
cumprimento de suas obrigagdes legais.

Ribeiro e Carneiro (2009) chamam a
atencdo para trés condutas comumente
encontradas no ambiente corporativo e que nao
contribuem com a integracdo de PcD no mercado
de trabalho. Em primeiro lugar, empresas podem
ndo seguir a legislagdo sob o argumento de que ja
desenvolvem préaticas e contratacbes de PcD,
assegurando que cumprem a legislagdo e
preservam sua legitimidade social.

Além disso, podem alegar que suas
atividades operacionais nédo possuam
compatibilidade com o perfil de PcD, néo
realizando tais contratacdes, o que é classificado
por Ribeiro e Carneiro (2009) como um

comportamento de natureza “cinica”. Por fim, as
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organizagdes podem assumir que irdo realizar
contratacdes de PcD no futuro, quando todas as
adaptacdes ja estiverem concluidas, conduta
protelatéria  (RIBEIRO;
CARNEIRO, 2009). Tais concepg¢des demostram

gue nem todas as empresas estdo empenhadas em

definida como

cumprir ~ suas  responsabilidades  sociais,
garantindo que PcD possam ter um trabalho
garantido. Em consequéncia, tem-se um maior
nimero de pessoas com necessidades especiais
desempregadas, resultando na piora da qualidade
de vida desses cidad&os.

Além disso, PcD podem ndo se
desenvolver profissionalmente e pessoalmente,
guando  desempregadas. Diversos autores
argumentam que o ambiente de trabalho é um
importante instrumento que auxilia pessoas com
deficiéncias a se desenvolverem (KIRSH,;
COCKBURN, 2009; TOLDRA, 2009; GOLD;
FABIAN; LUECKING, 2013; NOTA et al.,
2014; SILVA; FURTANDO; ANDRADE, 2018;
SANCHEZ et al., 2021). Para Macédo e Macedo
(2004), a importdncia do trabalho para o
desenvolvimento pessoal das pessoas, dentro do
contexto social em que estdo inseridas, existe
desde os primordios da humanidade. E factivel
compreender que o trabalho possa contribuir
significativamente com o desenvolvimento
dessas pessoas, visto que tal caracteristica seja
intrinseca aos seres humanos.

A literatura  apresenta  diversas
contribuigdes que demonstram a importancia da
escolaridade para 0 desenvolvimento
profissional. Primeiro, pais que possuem baixa
escolaridade podem estimular seus filhos a
(errbnea) percepcdo de que sejam pessoas
fracassadas (NEVES, 2016). A escolarizagéo

pode ajudar tanto na percepcdo de novas

realidades profissionais quanto na possibilidade
de um futuro promissor. Rosso et al. (2020)
consideram que a escolarizacdo contribua tanto
com o desenvolvimento profissional quanto
social das pessoas. Com efeito, a escolarizacdo
pode ser um importante instrumento responsavel
por colaborar com o desenvolvimento de pessoas
com necessidades especiais.

Existem ainda estudos que analisaram
comportamentos de pessoas com e sem
deficiéncia, de forma comparativa. Pereira, Prette
e Prette (2009) verificaram semelhangas desses
grupos quanto a questées como desenvolvimento
pessoal e social. Os autores evidenciaram a
importancia de estudos comparativos de pessoas
com e sem deficiéncia, com foco no
desenvolvimento profissional e social.

Para Freitas et al. (2013), s@o necessarias
pesquisas gue investiguem fatores que interferem
no desenvolvimento pessoal e profissional de
PcD, bem como a necessidade de se comparar
comportamentos de pessoas com e sem
deficiéncia no contexto do trabalho e seus
impactos nas relagbes entre eles. Souza et al.
(2019) recomendam ainda que analises dessa
natureza sejam realizadas em diferentes
instituicOes publicas, privadas e do terceiro setor.

Com efeito, estudos que investiguem a
contribuigdo do Estado e das empresas para que a
inclusdo de PcD no mercado de trabalho sdo de
fundamental importancia para a inclusdo social.
Tais pesquisas podem ampliar o entendimento
sobre como a inclusdo social tem se
desenvolvido na contemporaneidade, bem como
identificar os principais entraves encontrados

para que ela aconteca de forma mais efetiva.

3. METODOLOGIA
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Foi realizada uma pesquisa descritiva e
explicativa de natureza quantitativa para
investigar pessoas com deficiéncia (PcD) e seus
colegas de profissdo sobre aspectos relacionados
a inclusdo social. Segundo Gil (2017), pesquisas
dessa  natureza  permitem  um  maior
aprofundamento sobre um determinado tema
com o intuito de torna-lo mais explicito ou para
se conhecer hip6teses ainda ndo pesquisadas.
Possui temporalidade transversal, visto que a
pesquisa foi realizada em abril de 2019, por meio
de amostragem ndo probabilistica.

Para a coleta de dados, utilizou-se a
aplicagdo  (survey) de um  questionario
estruturado composto por questdes abertas e
fechadas de natureza nominal, numérica, dummy
(sim ou n&o) e escala tipo Likert (3 e 5 pontos)
(Quadro 1). As perguntas foram estratificadas em
trés grupos: gerais, destinadas para todos o0s
respondentes que possuem deficiéncia ou que
convivem com pessoas com deficiéncia.
Utilizou-se a plataforma Google Forms® para a
elaboracdo do questionério eletrdnico. A escolha
dos participantes ocorreu por meio do conceito
de Snowball sampling ou bola de neve, em que
um entrevistado encaminha o questionario para
outros com perfil potencial para participarem da
entrevista (BALDIN; MUNHOZ, 2011).

Houve um total de 119 entrevistados,
residentes em Minas Gerais, Sdo Paulo, Rio
Grande do Sul, Distrito Federal e Santa Catarina.
Destes, 39 pessoas foram excluidas da pesquisa
por ndo atenderem as  especificacdes
supracitadas, restando 80 casos validos. Estes
foram estratificados em dois grupos: pessoas com

deficiéncia (PcD) e pessoas sem deficiéncia

(PsD). Para a formacdo desses grupos, definiu-se
0s seguintes critérios: (i) pessoas com deficiéncia
e que estejam trabalhando; e (ii) pessoas sem
deficiéncia que trabalham com pessoas com
necessidades especiais. Duas pessoas com
necessidades especiais foram entrevistadas por
meio de uma chamada de audio, utilizando-se o
aplicativo WhatsApp®. O motivo para isso se
deveu ao interesse dos entrevistados em
participarem da pesquisa e a limitacdo fisica
deles, que os impediu de responder ao
questionario pelo smartphone.

A andlise dos dados ocorreu em trés
estratificacbes: (1) analise descritiva dos dados
dos 80 casos; (Il) andlise da correlacdo de
Pearson dos estratos de PcD (24 casos) e PsD (56
casos) isoladamente. Os dados foram exportados
para uma planilha eletronica do Excel®, sendo
padronizados para que fosse possivel a analise
com auxilio do software estatistico IBM SPSS®.
Na estratificagdo (i), realizou-se a analise
descritiva em todas as perguntas gerais (Quadro
1).

Foi realizado ainda, duas andlises de
correlagdo de Pearson nos estratos (i) e (ii) para
que fosse possivel identificar se ha relagdo entre
as variaveis. A correlacdo de Pearson (r)
apresenta valores que oscilam de 1 (correlacdo
perfeita positiva) a -1 (correlacdo perfeita
negativa). Quanto mais proximo o valor de r
estiver do 0, mais fraca serd a correlagdo, visto
que correlagdes de valor O indicam nulidade
(BOLONINI et al., 2019). Para a correlacdo de
Pearson, considerou-se o nivel de significancia
de 10%.
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Quadro 1. Perguntas realizadas para pessoas com deficiéncia e sem deficiéncia, que trabalham com deficientes

Perguntas gerais
Item Natureza
1. Vocé tem deficiéncia ou convive com deficientes no trabalho? Dummy
2. Qual sua cidade e estado de residéncia? Aberta
3. Possui deficiéncia? Dummy
4. Sexo Nominal
5. Faixa etaria Escala Likert
6. Escolaridade Escala Likert
7. Qual é o seu cargo ocupado na empresa em que trabalha? Aberta
8. Como classifica o convivio com colegas de trabalho com e sem deficiéncia? Escala Likert
9. Em cargos semelhantes, pessoas com e sem deficiéncia devem ter 0s mesmaos salarios? | Dummy
10. Como classifica a importancia do trabalho para o desenvolvimento pessoal de pessoas .
e Esala Likert
com deficiéncia?
11. Acredita que as politicas e acBes adotadas pelo Estado sdo satisfatorias para a
e . L Dummy
qualificacdo profissional de deficientes?
12. A legislacdo brasileira atual facilita a inclusdo de pessoas com deficiéncia no mercado D
ummy
de trabalho?
Perguntas especificas para pessoas com deficiéncia
13. Tipo(s) de deficiéncia: Aberta
14. Trabalha formalmente ha quanto tempo (anos)? Numeérica
15. J4 trabalhou formalmente em outra empresa? Dummy
16. Recebeu treinamento especifico (para deficientes) para realizar suas fungfes? Dummy
17. As adaptaces dispostas na organizacao atendem as suas necessidades? Dummy
18. Quando decidiu enfrentar as limitacdes e procurar uma oportunidade de emprego, o Aberta
que (quem) mais te influenciou?
19. J4 sofreu preconceito? Dummy
Perguntas especificas para pessoas sem deficiéncia
20. Acredita que a preparacao (fisica, psicoldgica e académica) dos deficientes para o Dummy
mercado de trabalho é responsabilidade do Estado?
21. Acredita que a inclusdo nos possibilita conhecer melhor o dia a dia e dificuldades
. Dummy
enfrentadas pelos deficientes?

Fonte: Elaborado pelos autores.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1. Percepcdo de pessoas com e sem

deficiéncia sobre o mercado de trabalho

Dos 24 participantes com necessidades
especiais, 21, 2 e 1 possuem deficiéncia fisica,
auditiva e ambas (fisica e auditiva),
respectivamente. Essas pessoas possuem, em
média, 2,8 anos (*2,3) de experiéncia no
mercado de trabalho formal e 62,5% delas ja
trabalhou em mais de uma empresa. Além disso,
20 pessoas (83,3%) nunca receberam nenhum
tipo de treinamento para desenvolverem suas
atividades na empresa em que estao trabalhando.

Contudo os resultados indicaram que 66,7% das

empresas  parecem  estar  adaptadas a
colaboradores com necessidades especiais.
Quando indagados sobre o motivo pelo
qual decidiram comegar a trabalhar, 54,2%
responderam serem motivados pela necessidade
de independéncia pessoal; 20,8%, incentivados
pela familia e amigos; 16,7%, por necessidade
financeira; e 8,3%, por motivos diversos. Na
amostra em estudo, constatou-se que a
independéncia pessoal foi o elemento de maior
estimulo para que PcD tenham interesse em ser
inseridas no mercado de trabalho. Pode-se inferir
gue uma das alternativas para se estimular
pessoas com  necessidades  especiais a
trabalharem pode apoiar-se da melhoria na
importancia de uma maior independéncia pessoal
dessas pessoas. Sanchez et al. (2021) salientam
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que a independéncia de pessoas com deficiéncia
é algo importante para seus desenvolvimentos
pessoais.

O preconceito foi uma situacdo pouco
recorrente na amostra em estudo, visto que
apenas 12,5% das pessoas com necessidades
especiais nunca sofreram preconceito. Conforme
aponta a literatura, o preconceito é uma situacao

fortemente presente no ambiente de trabalho. E

possivel que ainda existe preconceito na

sociedade, sendo necessario que haja uma
evolucdo sobre a aceitacdo de PcD no mercado
de trabalho. Contudo, nesta pesquisa, tal
comportamento ndo apresentou forte ocorréncia
entre os participantes, pois 87,5% das PcD nunca
sofreram nenhum tipo de preconceito. Outras
informac@es, que comparam as respostas de PcD

e PsD, sdo apresentadas na Tabela 1.

Tabela 1. Respostas obtidas com as entrevistas realizadas com 24 pessoas com deficiéncia (PcD) e 56 pessoas sem

deficiéncia (PsD)
PcD PsD
Variavel Opcdes Qtde. % Qtde. %
Quantidade de participantes 24 100,0 56 100,0
1. Sexo Masgu_lino 12 50,0 9 16,1
Feminino 12 50,0 47 83,9
16 a 25 anos 4 16,7 9 16,1
26 a 35 anos 10 41,7 21 37,5
2. Faixa etéria 36 a 45 anos 7 29,2 15 26,8
46 a 55 anos 2 8,3 10 17,9
56 anos ou mais 1 4,2 1 1,8
Comercial (vendas) 2 8,3 1 1,8
Servigos gerais 2 8,3 1 18
4, Qual é o seu cargo ocupado na Saud«_a . . 3 125 25 44,6
empresa em que trabalha? Adm|n|~strat|vo 8 33,3 10 17,9
Educacéo 3 12,5 13 23,2
Operacional 1 4,2 3 54
Outros 5 20,8 3 54
Indiferente 1 4,2 1 18
- . Ruim 2 8,3 0 0,0
5. Como classifica o convivio com
colegas de trabalho? Regular ! 4.2 0 0.0
Bom 14 58,3 14 25,0
Otimo 6 25,0 41 73,2
6. PcD e PsD devem ter salarios iguais, Sim 24 100,0 55 98,2
quando ocuparem cargos semelhantes?  Nao 0 0,0 1 1,8
Discordo totalmente 0 0,0 0 0,0
. Discordo parcialmente 1 4,2 0 0,0
gésgvct):?/ti):wlgr?toT)%g:oa?!?u{jar PeD no Nao conc. e nem discordo 1 4,2 0 0,0
Concordo parcialmente 5 20,8 5 8,9
Concordo totalmente 17 70,8 51 91,1
8. A legislacdo brasileira contribui com S!m (totalmente) 13 54,2 20 35,7
. X Sim (parcialmente) 0 0,0 33 58,9
a inclusdo no mercado de trabalho de .
PcD? Né&o 10 41,7 3 54
N&o sabe 1 4,2 0 0,0

Fonte: Dados da pesquisa.

Entre as PsD, 58,9% acreditam que os 6rgaos
publicos tenham corresponsabilidade na preparacédo
fisica, psiquica e académica de PcD para que possam
ser inseridas no mercado de trabalho. Outras 20,7%

acreditam que esta seja uma responsabilidade

exclusiva dos 6rgdos publicos e apenas 5,4% dos
entrevistados acreditam que nédo seja responsabilidade
do Estado. Na percepg¢éo da maioria dos entrevistados,

o0 Estado possui responsabilidade total ou parcial para
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gue PcD possam estar preparadas para serem inseridas
no mercado de trabalho.

A maioria das PsD (78,6%) acredita que a
inclusdo social é importante para que se compreenda
as realidades enfrentadas no cotidiano de pessoas com
necessidades especiais. Implica dizer que a inclusdo
de PcD no mercado de trabalho contribui com o
aumento da empatia, visto que é uma condicdo que
mostra as PsD as principais dificuldades e limitagGes

enfrentadas por PcD.

4.2. Andlise da correlacéo de Pearson

A faixa etéria apresentou correlacdo de
r=0,577 (p=0,003) com o tempo que as pessoas
com deficiéncia (PcD) trabalham formalmente. A
medida que as PcD envelhecem, maior tende a
ser o tempo de trabalho em um emprego formal.
Correlacdo semelhante (r=0,473; p=0,020) foi
identificada entre a faixa etaria e a experiéncia
delas em outros trabalhos formais. Tais
comportamentos podem ser explicados pelo
desenvolvimento profissional, sendo que, a
medida que as pessoas envelhecem, tendem a ter
maior estabilidade profissional.

A escolaridade também  apresentou
correlacdo com o tempo de trabalho no emprego
atual (r=0,452; p=0,027) e com a experiéncia
profissional em outros empregos (r=0,593;
p=0,002). Esses resultados indicam que o nivel
de escolaridade contribuiu com a estabilidade
profissional de PcD. Quanto maior € a
escolaridade de PcD, maiores sdo seus
entendimentos sobre a importancia que o
trabalho formal tem para seus desenvolvimentos
pessoais, visto que a correlacdo identificada foi
de r=0,387 (p=0,062). A escolaridade pode
ajudar no desenvolvimento pessoal e na insercéo

de pessoas com necessidades especiais no

mercado de trabalho. Martins e Flores (2021)
corroboram  com este entendimento e
acrescentam que incentivar a educacdo especial é
uma responsabilidade tanto de empresas como
dos 6rgdos publicos.

Houve correlacdo de r=0,567 (p=0,004)
entre o tempo de trabalho no emprego atual e a
experiéncia de trabalho da PcD em outros
trabalhos. Esse resultado indica que, quanto mais
tempo uma PcD tiver trabalhando no emprego
atual, maior sera a probabilidade de j& ter atuado
em outras empresas. Os resultados (r=0,492;
p=0,014) sugerem ainda que o tempo de trabalho
de PcD exerce influéncia positiva sobre a
percepcdo destes individuos da importancia do
emprego para seu desenvolvimento pessoal.

Entre PcD, a importancia do trabalho para
0 desenvolvimento pessoal também depende do
convivio com os colegas. A correlagdo de
r=0,600 (p=0,002) indicou que, & medida que o
relacionamento entre colegas de trabalho
aumenta, maior tenderd a ser a importancia do
emprego  como um instrumento  de
desenvolvimento pessoal para PcD.

O bom convivio entre colegas de trabalho
também indicou ser influenciado pelas
adaptacOes das empresas para receber PcD, cuja
correlacdo foi de r=0,562 (p=0,004). Esse
resultado indica que ha relagdo entre o ambiente
de trabalho e o relacionamento interpessoal dos
colaboradores com deficiéncia.

Contudo, a medida que as PcD
envelhecem, menor é a crenca de que as politicas
e acOes adotadas pelo Estado contribuam para a
qualificacdo profissional de PcD (r=-0,494;
p=0,019). Implica dizer que a descrenca no
Estado aumenta & medida que PcD se tornam

mais velhas. Comportamento semelhante foi
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identificado entre a crenca de PcD no Estado
com o tempo de insercdo no mercado de
trabalho. A correlacdo negativa entre essas
variaveis (r=-0,532; p=0,011) indicou que,
guanto mais tempo uma PcD tem de experiéncia
de mercado, menor é a credibilidade depositada
por ela no Estado.

A crenca na capacidade do Estado em
contribuir com a qualificacdo profissional
também parece ser influenciada pelo preconceito
vivido por PcD. Quanto maior o nivel de
preconceito vivido por eles, menor foi a
demonstracdo de confiabilidade nas politicas
publicas como instrumentos de promocgdo da
qualificacdo profissional de PcD (r=-0,549;
p=0,008). Nesse sentido, é valido dizer que o
combate ao preconceito se mostra como uma
potencial forma de se ampliar a confianga no
Estado por parte de PcD.

A inclusdo no mercado de trabalho e em
universidades apresentaram correlagdo com o
convivio entre colegas de trabalho, com r=0,415
(p=0,049). Tal resultado indica que uma
legislacdo  devidamente desenvolvida, em
beneficio da inclusdo profissional, pode
contribuir com a aceitacdo e relacionamento
entre colegas de trabalho com deficiéncia.

Uma legislagdo que estimule a incluséo
profissional de PcD também apresentou
correlacdo com as adaptacOes realizadas nas
empresas para receberem PcD (r=0,373;
p=0,080). Isso permite dizer que a legislacdo
pode ser um importante instrumento para que
empresas estejam mais adaptadas as realidades
de PcD.

Ao serem analisadas as PsD, constatou-se
que poucas foram as variaveis que apresentaram

correlagdo entre si. A faixa etéria apresentou

relacdo estatisticamente significativa apenas com
a escolaridade. Nesse caso, a correlagao r=0,303
(p=0,023) indicou que, assim como acontece com
PcD, maiores niveis de escolaridade somente sdo
possiveis a medida que as PsD envelhecem,
devido, possivelmente, ao tempo necessario a ser
dedicado aos estudos e a melhor qualificacdo
profissional.

O convivio de PsD com colegas de
trabalho com deficiéncia também influenciou no
entendimento destas pessoas sobre a importancia
da inclusdo de PcD no mercado de trabalho. A
correlacdo (r=0,329; p=0,013) indicou que
melhor convivio com colegas de trabalho ¢é
fundamental e pode contribuir com a incluséo de
PcD no mercado de trabalho.

Por fim, identificou-se a correlacdo
negativa (r=-0,273; p=0,042) entre a escolaridade
e a crenca de que a preparacdo de PcD para
enfrentamento do mercado de trabalho seja de
responsabilidade estritamente do Estado. Tal
valor mostra que quanto maior o nivel de
instrucdo das PsD, menor serd, em sua Visao, a
responsabilidade do Estado como Unico promotor
da preparagdo profissional de PcD.

A partir dos resultados da presente
pesquisa, foi elaborado um esquema que permite
compreender de que forma se deram as relagdes
entre as principais varidveis que apresentaram
correlacdo significativa (p<0,10) sobre a inclusao
de PcD no mercado de trabalho (Figura 1). As
setas continuas indicam as variaveis que
apresentaram correlacdo positiva (diretamente
proporcional), as setas pontilhadas representam
as  correlagdes  negativas  (inversamente
proporcionais) e as setas duplas indicam o fluxo
de processos entre as varidveis que sejam de

conhecimento geral.
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Né&o houve correlagéo significativa entre a
adaptacdo de empresas para contratar PcD e o
desenvolvimento pessoal dessas pessoas (Figura
1). Contudo, empresas adaptadas melhoram a
qualidade de vida no trabalho e favorecem o
relacionamento de PcD. Tal entendimento é
sustentado pela correlagdo existente entre a
adaptacdo dessas empresas e 0 convivio com 0s
colegas de trabalho, identificada em ambas as
amostras (de PcD e PsD). Implica dizer que
empresas adaptadas, além de melhorarem a
qualidade de trabalno de pessoas com
necessidades especiais, contribuem com a
formacdo de um ambiente mais amigavel
propicio ao bom relacionamento interpessoal e,
por  consequéncia,  contribui com 0

desenvolvimento pessoal de PcD.

Figura 1. Esquema correlacional da inclusdo de pes-
soas com deficiéncia (PcD) no mercado (2019)

[ ¥ 'R
%cglslm;éo. | Convivio com o Bmpeesas
> cficiente para » colegasde |« SRR
cD trabalho ncap
R 4
\ 4 L 2 L 4
Desenvolvi-
Idade mento pessoal |« Expenéncia
de PcD
e 4
L 2
Preconceito
Poder Piiblico [€4---# soffido por
PeD
Legenda
Correlaciio Correlagio Fluxo de

positiva neganva

Processos

Fonte: Elaborado pelos autores.

As adaptacBes ndo devem ser consideradas
como um elemento obrigatério para instituicdes,
mas de humanidade, visto que, segundo Martins
e Flores (2021), contribuem com a equidade
social. Essas adaptacbes podem favorecer,

inclusive, o desenvolvimento pessoal de pessoas

que ndo possuem deficiéncia. Visto que, a
correlacdo positiva entre o convivio de PcD e
PsD permite inferir que se uma pessoa com
necessidades especiais tiver maior satisfacdo no
trabalho, poderd estimular PsD a se
desenvolverem profissionalmente pela inter-
relacdo existente entre eles. Oliveira e Corréa
(2020) acrescentam que a acessibilidade de
pessoas com deficiéncia ndo seja apenas um
processo de inclusdo social, mas um
reconhecimento de que todos os seres humanos
merecem ter a oportunidade de se desenvolverem
profissionalmente e pessoalmente.

Visto que houve correlagdo entre as leis
qgue regulamentam questdes relacionados aos
deficientes com a adaptacdo de empresas para
contratar PcD (Figura 1), é possivel compreender
que, na percepcdo dos entrevistados, quanto
melhores forem as condigdes legais que
regulamentam a acessibilidade de pessoas com
necessidades especiais ao mercado, mais as
empresas estardo preparadas para contratarem
PcD. Esses resultados permitem inferir que
empresas somente Se preocupam com a
acessibilidade mediante as exigéncias legais,
expressas pela Lei. Zappelini (2020) reforga esse
entendimento e, ao analisar as cotas legais de
contratacdo de PcD, acrescenta que essas
questdes sdo apenas o inicio do processo de
inclusdo, tanto em empresas publicas quanto
privadas.

Uma correlagdo encontrada na analise dos
dados se refere a experiéncia de PcD que
sofreram preconceito com o Estado (Figura 1).
Quanto maior o nivel de discriminacdo sofrido
pelas pessoas com necessidades especiais devido
a deficiéncia que possuem, menor foi a

confiabilidade no Estado. Este resultado indica
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que os impactos das (eventuais) ineficiéncias que
possam haver no Estado para trabalhar com a
inclusdo social, prejudicam grandemente PcD
gue, estando mais expostas a préaticas
discriminatérias, tendem a dar menor
credibilidade ao Estado. Implica dizer que, nessa
situacdo, PcD se veem descrentes tanto do
Estado, quanto da prépria Constituicdo Federal e
leis que a compde.

A descrenca de PcD sobre questdes do
Estado relacionadas a incluséo social apresentou
outras correlagdes negativas com a faixa etaria e
com a experiéncia profissional. A medida que as
pessoas com necessidades especiais envelhecem
e ganham experiéncia profissional, tendem a
diminuir a confianca no Estado. E funcio do
Estado contribuir com a inclusdo social e,
conforme citam Nishiyama e Lazari (2020),
buscar o bem comum dos cidaddos. Esses
resultados indicam que, possivelmente, deve
haver uma lacuna na interagdo existente entre
Estado/inclusdo social, visto que todas as
variaveis que trataram do Estado apresentaram
correlagdo negativa com outras varidveis ligadas
as PcD.

Os resultados sugerem que existem dois
elementos importantes para o desenvolvimento
profissional de PcD. O primeiro deles é a
escolaridade, identificada como um instrumento
gue pode ajudar no desenvolvimento pessoal e na
insercdo de pessoas com necessidades especiais
no mercado de trabalho. A idade é outro fator
que contribui com esse processo. A analise das
correlagdes indicou que esse comportamento esta
presente entre PsD e PcD.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta pesquisa foi investigar
como o Estado e as empresas influenciam no
desenvolvimento pessoal de pessoas com
Deficiéncia (PcD) inseridas no mercado de
trabalho. Tanto o Estado quanto as empresas
podem contribuir para que o desenvolvimento
pessoal de PcD no mercado de trabalho seja
equanime ao de PsD.

O convivio entre colaboradores indicou ser
um fator de grande relevancia para o
desenvolvimento pessoal de PcD. Estado e
empresas podem contribuir para que a relagéo de
PcD e PsD no ambiente de trabalho possa
melhorar. N&o ha grandes contribuicdes por parte
do Estado para que a inclusdo de PcD no
mercado de trabalho ocorra de forma efetiva,
visto que tais correlages foram negativas.

O desenvolvimento pessoal de PcD
indicou ser influenciado pelo convivio com os
colegas de trabalho, idade e experiéncia
profissional. A idade e a experiéncia profissional
sdo duas variaveis, diretamente correlacionadas,
que empresas e Estado ndo conseguem
influenciar de forma direta, em beneficio da
inclusdo social no trabalho. Contudo, o convivio
com colegas pode ser trabalhado para que o
desenvolvimento pessoal de PcD possa
acontecer, influenciado pela legislacdo e pelas
empresas. Uma vez que existam boas leis que
regulamentem questdes relacionadas a adaptacdo
de empresas em prol da inclusdo de PcD no
mercado de trabalho, havera, em consequéncia,
um ambiente de trabalho mais favoravel para
PcD e PsD. Assim, é necessario que o Estado e
as empresas estejam em sintonia com as reais
necessidades de PcD.

Nesse sentido, as empresas poderiam

utilizar tal pratica como uma estratégia de
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vantagem competitiva, visto que, além de
estarem em conformidade com as politicas legais
de inclusdo social, contribuiriam com o
desenvolvimento pessoal de pessoas com
necessidades especiais. Além disso, se houver
um ambiente de trabalho mais harmonioso, em
gue os colaboradores trabalhem mais motivados,
¢ possivel que tais praticas influenciem,
inclusive, do desempenho operacional das
empresas. Desse modo, a principal variavel que
contribuiria com a melhoria da acessibilidade nas
empresas é a legislacdo.

Os resultados indicaram que 0 aumento da
idade e da experiéncia profissional podem
aumentar a descrenca de PcD na importancia do
Estado para que a inclusdo de PcD no mercado
de trabalho aconteca. E possivel que esta
desconfianca seja mais comum também entre
pessoas que ja sofreram algum tipo de
preconceito. Desse modo, é importante que o
Estado se atente para tais questdes, desenvolva
mais politicas publicas que estimulem a inclusdo
de PcD no mercado de trabalho e aumente sua
participagdo em questdes relacionadas ao
combate a0 preconceito a pessoas com
deficiéncia.

Uma limitacdo desta pesquisa foi ndo
investigar o tema abordado no contexto estadual.
Isso permitiria que se identificasse, entre 0s
estados, se a percepcao de PcD e PsD sobre os
temas abordados neste estudo se diferem segundo
a legislagdo em diferentes estados. Além disso,
uma vez que o0s resultados ndo tenham
apresentado correlacdo do desenvolvimento
pessoal de PcD com a legislagdo, empresas
adaptadas, Estado ou preconceitos vividos por
PcD, €é possivel que novas pesquisas que

explorem essas dimensdes possam, efetivamente,

construir um conhecimento mais aprofundado

sobre o tema.
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Este ensaio busca analisar como as alteracdes ocorridas no
transcorrer dos anos, no sistema de avaliacdo do Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), que veio a atender as perspectivas das
politicas publicas. Assim, 0 nosso objetivo geral é analisar como,
na interface das tecnologias de avaliacdo, alteram-se as politicas
publicas que sdo aplicadas pelo governo. A metodologia utilizada
encontra-se no campo da teoria critica, no sentido de apropriacédo
do conceito de tecnologias da avaliagdo, como a expressdo
politica do governo em seu modo de representacdo do real. Os
resultados indicam que, em nossa modernidade, ocorre uma
banalizag8o no uso das tecnologias da avaliagdo, numa concepcao
reducionista em compreendé-la, primordialmente, como
instrumento neutro e ndo como elemento constituido na cultura
politica pautada uma determinada concepc¢do de mundo e ciéncia.
Concluimos que as transformacdes no campo das tecnologias da
avaliacdo deveriam passar pelo trabalho do pensamento critico,
no sentido de reconhecer que temos toda uma semi6tica avaliativa
que nos conduz no campo da cultura escolar.
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ENTRY INTO HIGHER EDUCATION IN
BRAZIL

ABSTRACT

This essay seeks to analyze how the changes that have occurred
over the years in the evaluation system of the National High
School Exam (ENEM), whose objective is to meet the
perspectives of public policies. Thus, our general objective is to
analyze how, at the interface of evaluation technologies, public
policies that are applied by the government change. The
methodology used belongs to the field of critical theory, in the
sense of appropriation of the concept of evaluation technologies,
as the political expression of the government in its way of
representing reality. The results indicate that, in our modernity,
there is a trivialization in the use of evaluation technologies, in a
reductionist conception in understanding it, primarily, as a neutral
instrument and not as an element constituted in the political
culture ruled by a certain conception of the world and science. We
conclude that the transformations in the field of evaluation
technologies should go through the work of critical thinking, in
the sense of recognizing that we have a whole semiotic evaluation
that leads us in the field of school culture.
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1. INTRODUCAO: o) CAMPO
EDUCACIONAL COMO LUGAR DO
ENSINAR E EDUCAR

A proposicdo deste ensaio intitulado
“Filosofia da Educacdo e o ingresso no ensino
superior no Brasil” se inserem na preocupagdo de
estudar as alteragbes no campo da politica
publica e a pratica avaliativa na proposi¢cdo
estabelecida pelo  Professor  Anténio M.
Magalhaes, ao compreender que

Nas Ultimas trés décadas, as préaticas de
avaliacdo através de testes padronizados
expandiram-se como instrumento politico de
governacgdo global e nacional da Educacéo.
Este movimento influencia comportamentos
e atitudes dos professores, dos alunos, dos
pais e induz praticas educativas, tornando-se,
desta forma, também num instrumento de
‘condugio de condutas’ (MAGALHAES,
2016, p. 54).

A partir dessa referéncia tedrica sobre a
avaliagdo educacional, o nosso objetivo de
investigacdo foi analisar como recorte temético a
concepcdo de ciéncia se estabelece na proposta
avaliativa para 0 ingresso no ensino superior e
que se desdobra numa concepg¢do instrumental
para 0 campo educacional. Compreendemos que
isso pode reduzir a cultura escolar no campo do
tecnicismo pedagégico que se pauta ha
neutralidade cientifica perante os processos de
ensino e aprendizagem. Essa perspectiva de
ensino encontra-se presente numa compreensao
da aprendizagem da técnica como elemento
basico e formativo que direciona a formacdo do
sujeito para as especificidades do mercado de
trabalho.

Este recorte tematico permitiu evidenciar
as contradi¢bes que se encontram presentes entre

o0 campo da legislacdo educacional e a pratica

educativa e, portanto, nas formas de ingresso ao
ensino  superior que se apresentam na
consolidacdo das préaticas instituidas nos
processos formativos no campo da cultura
escolar aquém do preceito constitucional
estabelecido no artigo 205 de direito ao amplo
acesso a educacdo (BRASIL, 2019a).

Compreendemos que cultura escolar gira
em torno do paradoxo do direito constituido no
conceito de cidadania, especificamente, no
conjunto de praticas educativas que a promovem
ou a impedem para a apropriada formacéo
escolar do sujeito em que a ciéncia permite
compreender o mundo do trabalho.

Nas formas de ingresso no ensino
superior podem-se observar as especificidades
desse contraditério em que o0 ensinar e a
educacdo encontra-se separados pela exigéncia
da técnica que no decorrer do tempo se justifica
como conhecimento escolar, mas destituida de
compreensdo do contetdo no campo do
conhecimento cientifico.

A exigéncia da técnica se amplia como
forma de contetido escolar em razéo da busca da
neutralidade cientifica que se estabelece no fim
do governo que apresentava um carater de
atendimento social, que se iniciou em 01 de
janeiro de 2003, com a posse do cargo a
presidéncia da Republica por Luiz Inacio Lula da
Silva, e encerrou-se em 12 de maio de 2016,
quando “[...] 55 senadores aprovaram a abertura
do processo de impeachment contra Dilma
Rousseff. A presidente, entdo, foi afastada do
cargo temporariamente e, em seu lugar,
assumiu Michel Temer (seu vice)
como presidente  interino” (SEM  AUTOR,

2019a). Por fim, culminou nas eleicbes em
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outubro de 2018, em que, para presidéncia do
Brasil, o candidato “[...] Jair Bolsonaro ¢ eleito
presidente com 57,8 milhdes de votos” (SEM
AUTOR, 2019b), declarando-se abertamente a
populagdo, durante a campanha eleitoral, como
adversario direto do Partido dos Trabalhadores e
de suas formas de governo. A questdo de
oposicdo que se estabelece na alteracdo politica
na forma de governo € que isso também afeta
diretamente na concepcdo conceitual do ensino
escolar que passa ser concebido como forma de
avaliagdo que ndo deva possuir aspectos
ideolégicos e se constituir no campo da
neutralidade cientifica na proposicéo de focar na
técnica (QUIERATI, 2020).

A partir da posse do presidente eleito em
01 de janeiro de 2019 para a Republica do Brasil,
Jair Bolsonaro, ocorrem com diversos indicativos
de alteragdes no campo da politica social, pois de
um lado, o Ministério da Economia, representado
pelo Paulo Roberto Nunes Guedes, declara-se no
inicio do mandato como portador do projeto
pautado numa visdo neoliberal, na concepcéo de
Estado pequeno e ndo interventor, empenha-se
nas reformas como elemento estruturante da
economia no sentido de tirar o Brasil da crise na
diminuicdo dos gastos or¢camentarios do governo.

Essa linha de racionalidade
administrativa também se amplia com a
aplicacdo da técnica instrumental em que o
conhecimento escolar é aquele que emprega o
sujeito no mercado de trabalho e, portanto, os
aspectos avaliativos devem também focar numa
ciéncia neutra sem o0s aspectos ideolégicos. Essa
perspectiva de ciéncia neutra se traduz em
nomeacOes de gestores no campo educacional
para eliminar o que denomina o “marxismo
cultural” (CASTRO & VIEIRA, 2019).

Entretanto, ndo é possivel compreender o

significado do “marxismo cultural” uma vez que
a sociedade apresenta um conjunto de
contradi¢cbes e que num Estado republicano e
democratico se faz presente a necessidade da
liberdade de expressdo como um preceito
constitucional que independe da posicao politica
do governo (BRASIL, 2019a).

O conhecimento instrumental  se
evidencia na falta de compreensdo das
contradi¢Bes presentes no campo da sociedade
que se expressa também na visita ao “[...]
Memorial do Holocausto e, a exemplo do que fez o
chanceler Ernesto Aradjo, disse que o0 nazismo foi
um movimento de esquerda” (SEM AUTOR,
2019c¢). Analisamos que essa proposi¢do pode se
definir verdadeiramente o uso ideolégico no sentido
de constituir verdades que se expressam em
afirmagbes que se autorizam em narrativas e,
principalmente, pela posi¢do politica do sujeito e
que paradoxalmente se  contrapdem  ao
conhecimento histdrico e cientifico no campo da
cultura escolar. A verdade se constréi uma vez que a
forma politica se impde numa compreensdo do
conhecimento cientifico neutro e instrumental, mais
propriamente, na auséncia do trabalho do
pensamento  critico perante 0S  pProcessos
formativos no campo educacional.

Neste contexto, podemos compreender
que obediéncia e negacdo do trabalho do
pensamento seria parte do mecanismo de
funcionamento do sintoma que se representa pelo
“ponto cego”, em nao querer saber, ou a vontade
de querer compreender a si, pois “Onde existe
um sintoma, existe também uma amnésia, uma
lacuna da memoria, cujo preenchimento suprime
as condicbes que conduzem a producdo do
sintoma” (FREUD, 1970, p. 21).

Toda a perda de criticidade seria o

contetldo manifesto do sujeito que se apresenta
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como a perda da inteligéncia como modo de
pensar a sociedade. Para Adorno e Horkheimer,
nessas condi¢fes de reducdo do trabalho do
pensamento em que

[...] o desejo foi atingido, fica uma cicatriz
imperceptivel, um pequeno enrijecimento,
onde a superficie ficou insensivel. Essas
cicatrizes constituem deformacdes. Elas
podem criar caracteres, duros e capazes,
podem tornar as pessoas burras — no sentido
de uma manifestacdo de deficiéncia, da
cegueira e da impoténcia, quando ficam
apenas estagnadas, no sentido da maldade, da
teimosia e do  fanatismo, quando
desenvolvem um céncer em seu interior. A
violéncia sofrida transforma a boa vontade
em ma (ADORNO & HORKHEIMER, 1985,
p. 240).

Para muitos pedagogos, esse estado do
“ponto cego” poderia se evitar pelo viés do
esclarecimento, que dissolveria o0 ato
inconsistente como sendo a aplicagdo do antidoto
para amenizar o estado da consciéncia cinica e
instaurar um trabalho do processo formativo
critico, o educador teria o papel de elemento
terapéutico em “[...] assumir o papel de
medianeiro e pacificador” (FREUD, 1970, p. 27)
daquilo que ndo se compreende no modo de ser
sujeito — “o sintoma” (FREUD, 1970, p. 28).

Para além da falta de conhecimento
histérico em compreender que o hazismo foi um
movimento de esquerda a nossa pergunta é como
essa restricdo do pensamento afeta também o
campo da gestdo publica na area da proposicao
de politica de governo para area da Educacao?
Em termos de especificidade ao tema em questdo
a pergunta é: a partir do processo avaliativo,
como se alteram 0s mecanismos de ingresso no
ensino superior como forma de exercer a
governabilidade pautada numa concep¢do de
ensino instrumental pautada na suposicdo da

técnica neutra?

Compreendemos a resposta a essa
pergunta torna-se um fio condutor para
compreender desde politica de estado, a
proposicdes de governo e, inclusive, a
representacdo social de parcela da populacdo que
vota no candidato a presidente da Republica do
Brasil eleito com 57,8 milhdes de votos
defendendo o porte de arma de fogo como forma
de protecao do “homem de bem”. Aqui apresenta
0 contraditério de que ndo se pacifica uma
sociedade ampliando o consumo de armas,
principalmente, na proposicdo que se estabelece
entre o bem e o mal e no dispositivo pacificador
que se apresenta na crenca no uso da forca para
se vencer a maldade. Essa polaridade entre o bem
e 0 mal impede de pensar em outras formas de
contencao da violéncia que seria
primordialmente a diminuigcdo das desigualdades
sociais.

Neste contexto, € que esse ensaio busca
evidenciar uma andlise das alteracBes, na
definicdo de politicas no campo da avaliacdo
educacional, especificamente, a concepgdo de
educacdo no modelo tecnicista para o ingresso no
ensino superior, numa linha de corte que se
amplia em 2019.

A busca de resposta critica ao problema
educacional em que o sujeito ndo aprende se
fundamenta tendo como ponto inicial a
motivacdo em prosseguir nos estudos vinculados
ao mestrado multidisciplinar em
Desenvolvimento, Tecnologias e Sociedade, no
sentido de compreender os efeitos do modo de
organizacdo da producdo e distribuicdo da
riqueza cultural como elemento determinante em,
basicamente, dois eixos: a avaliagdo educacional
e a pratica educativa. Neste processo
investigativo, compreendemos que, no referido

periodo de analise que se amplia em 2019, ocorre
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ja no inicio na proposicdo do governo de retirar
0s aspectos ideologicos da cultura escolar
(QUIERATI, 2020), numa concepg¢do neutra de
ciéncia e se voltar diretamente para mecanismos
avaliativos quantitativos, em que se anula por
completo o exercicio critico do pensamento, no
sentido de compreender a sociedade como:

[...] palco da imbricacdo adensada das
heterogeneidades matérias e imateriais da
natureza e da sociedade. Sendo produto da
construcdo social sobre uma natureza
preexistente, a abordagem de problematicas
socioambientais no contexto das areas
urbanas  demanda uma  perspectiva
eminentemente multi, inter e transdisciplinar.
Essa condicdo coloca o0s problemas
socioambientais urbanos como de expressivo
interesse para as equipes que promovem 0
didlogo de saberes no tratamento de
problemas complexos [...] (FLORIANI,
2011, p. 364-5).

Em termos de analise, aqui se apresenta
como tentativa de apreender o fendmeno que se
transparece no contraditorio, na passagem do
sujeito da educacdo basica para 0 ingresso no
ensino superior, em que o0 conceito de cidadania
e sua apropriacdo pratica indicam uma falta de
combinagdo ou ndo interacdo entre o modo de
existir dos sujeitos e 0s espagos das cidades. Os
elementos objetivos e subjetivos apontam para
uma hipotese de que, no Estado ndo interventor,
prevalece a concepcdo de que as universidades
ndo foram feitas para 0s sujeitos ampliarem
criticamente seus pensamentos, principalmente,
como lugar onde se possa expressa-los em
aspectos efetivamente democraticos. Ao invés
disso, prevalecem praticas numa perspectiva em
gue se instaura numa educacdo instrumental que
possa atender a ldgica de mercado, que se
caracteriza na qual

Na universidade operacional, a docéncia é
entendida como adestramento e transmissao
rapida de conhecimentos, consignados em
manuais de facil leitura para os estudantes,
isto é, desaparece a ideia de formacdo; (...)

desaparecem as ideias de investigacéo,
interrogacdo, critica e criagdo (CHAUI, 2016,
p. 95).

A partir  dessa  heuristica da
“universidade operacional”, desenvolvemos a
tese de que o processo formativo, no aspecto da
cidadania, encontra-se no paradoxo da crenca da
informagdo como elemento formativo, pelo viés
da razdo instrumental. Contudo, a todo o
momento encontramo-nos perante o0 espanto da
racionalidade destrutiva que se representa na
perda da cidadania como qualidade politica do
sujeito, qual seja, as ciéncias e a tecnologias
comumente apresentadas na sua forma reificada
produzem um tipo de sujeito que investe grande
quantidade da libido para a destrui¢do da vida, no
caso especifico do social e do meio ambiente.
Isso resulta, basicamente, em duas situacGes
opostas: na primeira, 0 sujeito/coisa fica
parcialmente pacificado, subsumido aos ditames
da ciéncia/tecnologia, naquilo que Freud
denomina como sublimag&o que seria

[...] um tipo particular de atividade humana
(criacdo literaria, artistica, intelectual) que
ndo tem nenhuma relacdo aparente com a
sexualidade, mas que extrai sua forca da
pulsdo sexual, na medida em que esta se
desloca para um alvo ndo sexual, investindo
objetos socialmente valorizados
(ROUDINESCO, 1998. p. 734).

Na segunda situacdo, o sujeito utiliza a
prépria ciéncia e a tecnologia como um modo de
atuacdo destrutivo, ou como aquilo que Hannah
Arendt denomina de “[...] a banalidade do mal,
que desafia as palavras e os pensamentos”
(ARENDT, 1999, p. 274).

Em ambos os casos, em vez de a ciéncia
e tecnologia estarem a servico do homem, ocorre
uma inversdo, e 0 sujeito torna-se um apéndice
do processo cientifico e tecnolégico, voltado

exclusivamente para atender a demanda do
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mercado. Entretanto, de um lado tem-se um
sujeito contido que se mantém pacifico, na sua
condicdo de coisa, e de outro lado, um sujeito
alienado no uso da técnica, que revela sua
situacdo de coisa e manifesta um édio pela vida.

Sobre a formacdo do sujeito/coisa, por
mais 6bvio que pareca essa afirmacdo, € preciso
dizer que este, para ser formado, deve estar
necessariamente inserido no processo educativo
gue o trate verdadeiramente como coisa e que 0
direcione para a prontiddo, no desempenho da
serviddo voluntéria aos pressupostos da ciéncia e
da tecnologia.

Deve-se evitar a formacéo de um tipo de
sujeito cujo interesse pela ciéncia e pela
tecnologia leve a constituicdo de acdes que ndo
realizem nenhum tipo de vinculo com a vida. O
seu interesse pelos objetos € apenas para a
aplicagdo da racionalidade instrumental, no
sentido de fazer a “coisa” funcionar plenamente
na cadeia maquinica da sociedade (DELEUZE &
GUATTARI, 1976).

No campo da racionalidade instrumental,
0 sujeito aplica seus conhecimentos cientificos e
tecnolégicos, mas destituido de um completo
interesse pela vida. Para este tipo de sujeito, tudo
se passa apenas por uma boa aplicagdo técnica de
seus conhecimentos. Observa-se, como exemplo
dessa situacdo, o fendmeno do aquecimento
global. Neste fendmeno, os paises ricos se
recusam a cumprir os tratados que diminuam as
emissGes de gases poluentes, embora sabendo
gue essa recusa criaria condicBes dificultosas
para a vida no planeta, e optam na direcdo do
desenvolvimento das industrias, tendo como
consequéncia o aumento da emissdo de poluentes
no ar e na agua.

Neste caso, apontamos para 0 paradoxo

do papel da ciéncia e da tecnologia no campo da

cadeia produtiva. Esse paradoxo também se
transparece na formacdo cultural e nas relacGes
gue se estabelecem na transmissdo com a
educacdo cientifica e tecnoldgica, que culmina
no ingresso do sujeito no ensino superior, de
modo ndo critico, a partir de um conjunto de
regras constituidas, primordialmente, presentes
no ensino instrumental.

Assim, esboca, neste ensaio,
apontamentos que norteiam a linha investigativa,
0S quais constituem no mapeamento inicial das
questdes que se pretende aprofundar, de um lado,
a pratica estabelecida da avaliagdo educacional
para 0 ingresso no ensino superior, € por outro
lado, as normas e diretrizes do governo que
orientam as referidas praticas educativas.
Portanto, analisar os efeitos da neutralidade
cientifica na linha de acéo de governo no campo
da avaliacdo educacional para as formas de
ingresso no ensino superior que se amplia a partir
de 2019.

Neste caso, com este ensaio, procura-se
explicitar uma visdo geral sobre o entendimento
acerca da relagdo entre gestdo publica
educacional e a formagdo cultural do sujeito,
salientando, entre as justificativas que
despertaram, o interesse pelo tema, os objetivos e
as hipéteses sobre as possiveis relacbes entre a
educacdo, as ciéncias e as tecnologias, sobre as
quais nos dedicaremos no decorrer deste estudo

sobre 0 conceito de cidadania.

2. METODO: IDENTIFICANDO AS
PROPOSICOES DE POLITICA PUBLICA
PARA O SETOR EDUCACIONAL

Este ensaio procurou percorrer a questdo
da gestdo publica educacional, focando,

basicamente, em dois eixos: a avaliacdo
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educacional para o ingresso no ensino superior e
as normas e diretrizes do governo que orientam
tais praticas. Dentro desse contexto, buscou-se
estabelecer como fio condutor o conceito de
cidadania no campo da cultura escolar em que
nos apropriamos da ideia de que as informacdes
disponiveis referente ao processo avaliativo para
ingresso no ensino superior

[...] é de carater qualitativo. Ndo usamos
técnicas de anélise de conteldo e sim os
recursos de uma livre adaptacdo da analise
argumentativa. O método adotado consiste,
essencialmente, em identificar argumentos
concisos e consistentes aos quais recorrem
diversos interlocutores, em determinadas
circunstancias, com a intencdo de produzir
efeitos persuasivos sobre diversos tipos de
auditdrios (THIOLLENT, 1989, p. 9).

Compreendemos  esses  “tipos  de
auditorio” como lugar da escuta dos sujeitos e,
portanto, temos como objetivo apreender
principios capazes de fundamentar a linha de
trabalho, para subsidiar a reflexdo sobre as
interfaces entre desenvolvimento e educagéo.
Neste caso, buscou-se verificar, no campo da
avaliagdo educacional, os elementos pertinentes
para instaurar a transmissdo da ciéncia e
tecnologia como algo que esteja voltado para
promover a cidadania.

De acordo com esta linha de estudo, o
papel do educador e a formagdo cultural do
sujeito constituem-se em nosso problema central.
O ponto fundamental é questionar 0s processos
formativos e a transmissdo de saberes no campo
da ciéncia e da tecnologia numa sociedade que
tenha como ponto central a questdo da
emancipacdo do sujeito. Isto significa reafirmar a
existéncia efetiva da responsabilidade do sujeito
produtor e consumidor da ciéncia e da tecnologia
pelo o0 seu uso e o direcionamento dessas praticas

que, uma vez aplicadas, possam se materializar

em beneficios sociais diretos e expressar a plena
cidadania do sujeito na vida em sociedade.

Compreendemos que a formacéo cultural
do sujeito, no campo da ciéncia e tecnologia,
corresponde ao principal eixo de analise,
envolvendo questdes do tipo: de que maneira a
educacdo tem contribuido para formar sujeitos
predispostos a barbarie? Adorno denomina esse
tipo de sujeito que possui um édio para como a
vida como “carater manipulador” que

[...] se distingue pela flria organizativa, pela
incapacidade total de levar a cabo
experiéncias humanas diretas, por um certo
tipo de auséncia de emocgBes, por um
realismo exagerado. A qualquer custo ele
procura praticar uma pretensa, embora
delirante, realpolitik. Nem por um segundo
sequer ele imagina o mundo diferente do que
ele é, possesso pela vontade de doing things,
de fazer coisas, indiferente ao contetudo de
tais acbes. Ele faz do ser atuante, da
atividade, da chamada efficiency enquanto
tal, um culto, cujo eco ressoa na propaganda
do homem ativo (ADORNO, 1995, p. 129).

Qual € a responsabilidade da educacgdo
cientifica e tecnoldgica na formacgéo das criancas
insensiveis a dor do préximo? De que maneira 0
processo educativo estaria interferindo na
formacdo do sujeito, ndo implicado com a vida,
sendo capaz de sentir prazer com a crueldade?

Partindo do pressuposto de que o
processo educativo corresponde a maneira pela
qual as geracBes mais velhas educam as mais
novas, “[...] num esfor¢o continuo para impor as
criangas maneiras de ver, de sentir e de agir as
quais elas n3o chegariam espontaneamente”
(DURKHEIM, 1984. p. 5), poder-se-ia dizer que
a educacdo, desde os primeiros anos de vida,
habitua a crianga a agir de uma determinada
forma. Resta saber até que ponto essa formagéo é
responsdvel por situacbes que muitas vezes
entendidas como brincadeira, mas que em ultima

instancia propiciam o exercicio da crueldade.
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Sem davida alguma, o0 processo
educativo é fundamental na determinagdo da
percep¢cdo do mundo que cerca 0 sujeito,
proporcionando a construcdo de um conjunto de
conceitos e valores que definem sua maneira de
ser. Assim, o ensino da ciéncia e tecnologia, no
contexto escolar e, principalmente, as politicas
publicas de mecanismos de ingresso no ensino
superior podem ser considerados como elemento
de fundamental importéancia para se compreender
gual a concepgdo de educacdo, mundo e
sociedade encontra-se vinculado na pratica
avaliativa.

Em grande parte, o ensino da ciéncia e
tecnologia no espaco escolar tem se tornado um
reduto que define a livre iniciativa do sujeito,
introduzindo conteudos escolares e habilidades a
serem adquiridos e interferindo no seu préprio
desenvolvimento. Mas serd que podemos apostar
cegamente na educagdo como se fosse o Unico
caminho para a boa formacdo do sujeito? Parece
haver certo consenso de que somente pela
educacdo se corrigem os “desvios” de uma ma
formagdo. Mas o que dizer sobre os rapazes de
Brasilia que brincaram de colocar fogo num
homem que dormia no ponto de O6nibus?*
Pensando no aspecto fenoménico desse crime,
esses rapazes utilizaram liquido combustivel e
fésforo, ou seja, fizeram uma experiéncia que
também a consideram uma brincadeira.

Tem-se, entdo, como hipbtese de
trabalho, a ideia de que a ciéncia e a tecnologia
na sociedade da racionalidade instrumental
acabam por assumir um efeito denominado por

Freud como a negacdo (FREUD, 1996), ou seja,

! Esse caso refere-se ao indio pataxé Galdino Jesus dos Santos que
morreu em conseqiiéncia de ter 95% do corpo queimado por cinco
estudantes que chamaram sua agdo de “divertimento”. (BRASILIA,
1997).

um modo para que o sujeito ndo se defronte com
0 seu proprio desamparo. Neste aspecto, a
compreensdo sobre a concep¢do radical da
avaliacdo educacional no que se refere ao
ingresso no ensino superior pode se apresentar
como eixo fundamental para a critica das préaticas
educativas, para que possa atender a demanda da
construcdo de sociedades em que se possa
realizar o conceito de cidadania ampliada.

Neste ensaio, pensa-se a questdo da
gestdo da avaliacdo educacional como um modo
de governabilidade (MAGALHAES, 2016), mais
propriamente, como o modo de referendar a
distribuicdo da cultura escolar que constitui em
pano de fundo para questdes no campo do social.
Compreendemos que o0 espagco escolar é
responsavel por estabelecer uma forma especifica
para que se possa transmitir aos jovens e as
criangas os fundamentos bésicos das ciéncias e
das tecnologias. Pensar o processo formativo
implica em reconhecer como o contelido escolar
transmitido pode determinar a compreensdo dos
sujeitos sobre as possibilidades de aplicagdo no
sentido de preservar a vida no planeta numa
determinada concepcdo de mundo e ciéncia.

Sobre esta questdo, a relacdo entre forma
e conteido, Napoleoni (1981) aponta com muita
propriedade que a prépria maquina que resulta de
uma determinada ciéncia e tecnologia encontra-
se definida no sistema do modo de producdo
capitalista, portanto,

[...] com a méquina, realiza-se até o fim o
processo da subsun¢do real do trabalho ao
capital, precisamente no sentido (como
vimos) de que tal subsuncdo se manifesta no
terreno material do processo de trabalho,
entdo é claro que o prdprio corpo do
instrumento, sua propria estrutura material,
tem a marca dessa subordinacéo do trabalho;
portanto, uma maquina ndo utilizada de
modo capitalista deveria ser uma méquina
diversa da que é utilizada de modo
capitalista. Em outras palavras: as maquinas,
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tais como as conhecemos, sdo frutos de uma
tecnologia (e talvez também de uma ciéncia)
que foi toda pensada sobre a base do
pressuposto do trabalho alienado. Numa
situacdo diversa, a mudanca deveria envolver
0 proprio processo de conhecimento e de
realizacdo tecnoldgica, do qual a maquina é o
resultado (NAPOLEONI, 1981, p, 95).

Diante dessa referéncia tedrica, pode-se
pensar nas dificuldades para a construcdo de
processos formativos em outras maquinas
avaliativas para a compreensdo da cidadania no
campo das tecnologias. Trata-se de pensar que a
producdo do conhecimento das ciéncias que se
encontra comprometida com uma determinada
concepcdo de ciéncia e de tecnologia, inserida
numa ordem de producdo da lI6gica do mercado
capitalista. O reconhecimento dessa implicacéo é
0 primeiro passo para a transmissdo da ciéncia e
da tecnologia, que tenha como responsabilidade a
vida. Isso significa estabelecer o reconhecimento
da pesquisa como um elo da cadeia produtiva e
responsabilizar-se  pelo direcionamento da
producdo de coisas na ordem do sistema
capitalista.

N&o se trata de uma contraposicdo direta
ao sistema de producdo hegemdnico, mas o
reconhecimento da responsabilidade pelos
resultados da ciéncia e da tecnologia e que, em
Gltima instdncia, seus resultados ndo se
encontram implicados na construgdo de uma
sociedade harmonica do sujeito com a natureza e
a sociedade — cidadania. Para tanto, propomos
como opcao de método investigativo pautar-se no
campo da teoria critica, para analisar e interpretar
a area tematica da avaliacdo educacional, a partir
de dois elementos basicos, que seriam analisar a
pratica estabelecida da avaliacdo educacional
para 0 ingresso no ensino superior e as normas e
diretrizes do governo que orientam as referidas

praticas educativas.

Para evidenciar o0s resultados dessa
analise sobre avaliacdo para o ingresso no ensino
superior, pode se observar no site oficial do
governo federal responsavel por aplicar o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) que o
referido processo avaliativo se institui em 1998,
pela Portaria Ministerial n.° 438 (BRASIL,
2019b), no sentido de estabelecer metas
avaliativas no controle de qualidade na educacéo,
na fase final da educacg&o basica, na condicéo de:

Art. 1° - Instituir o Exame Nacional do Ensi-
no Médio - ENEM, como procedimento de
avaliacdo do desempenho do aluno, tendo por
objetivos: | - conferir ao cidaddo parametro
para auto-avaliacdo, com vistas a continuida-
de de sua formacdo e a sua insercdo no mer-
cado de trabalho; I1 - criar referéncia nacional
para os egressos de qualquer das modalidades
do ensino médio; Il - fornecer subsidios as
diferentes modalidades de acesso a educagéo
superior; IV - constituir-se em modalidade de
acesso a cursos profissionalizantes pds-médio
(BRASIL, 2019b).

Nessa perspectiva avaliativa, o0 ENEM
sofreu diversas alteracbes no transcorrer do
tempo em decorréncia das politicas pablicas de
governo que foram sendo implementadas no
referido sistema de avaliacdo educacional. Essas
alteracBes ocorridas no ENEM se desdobram na
contradicdo do suposto acesso universal ao
ensino superior no acirramento, basicamente, na
concepcao instrumental de ensino no campo
educacional como elemento de melhoria de
qualidade na educacao.

Pode-se constatar que 0 ENEM se imp6e
como modelo de ensino, que estabelece a
hegemonia no campo da cultura escolar,
constituindo a inversdo ldgica do processo
avaliativo, em que o sujeito aprende e depois é
avaliado, determinando que se deve aprender,
principalmente, o que é avaliado no campo dos
processos de ensino e aprendizagem. Isso

redireciona numa vertente exclusiva para atender
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a logica do mercado de trabalho, inclusive,
algumas escolas comegaram a anunciar, por meio
de propagandas em diversas midias, sua
classificacdo no ENEM como elemento de
gualidade de ensino e que interferem diretamente

no processo de formacdo cultural do sujeito.

3. DISCUSSAO E RESULTADO: OS
ELEMENTOS CONTRADITORIOS NO
CAMPO DAS PROPOSICOES DE
POLITICA PUBLICA PARA O CAMPO
EDUCACIONAL

Desenvolver um ensaio sobre Filosofia
da Educacdo e a avaliagdo educacional nas
formas de ingresso no ensino superior em
interface com o conceito de cidadania detém
alguns significados particulares. Certamente,
significa inserir-se num universo de estudos
pertinentes a teoria educativa, em gue a questao
cultural da cientificidade e da atracdo pelo
tecnolégico torna-se hegemoOnica em nossa
sociedade. Significa também inserir, no estudo da
obra, de autores que analisem as possibilidades
de realizacdo da cidadania, no campo da ciéncia
e da tecnologia, que tenham como centro a
realizacdo do homem. Significa, ainda, deter-se
em suas indicagdes referentes a educacao e nelas
averiguar a possibilidade (ou ndo) de efetivacdo
da formacao cultural do sujeito.

No caso da realizacdo do conceito de
cidadania, qual seria o papel da educacdo para
ndo dizer, dos educadores neste processo de
formacdo do cultural que aliena o sujeito no
conhecimento cientifico e tecnol6gico? De modo
geral, a educacdo formal tem contribuido para
um processo de mistificar o conceito de

cidadania, pois estas ndo se apresentam na

sociedade e, principalmente, nas escolas como
algo peculiar da producdo humana.

O problema central é gque, na unidade
escolar, a representacdo de cidade se distancia
das relacBes reais, ou seja, esses conteldos sdo
modificados ao entrarem no processo de
“massificacdo”. O mesmo problema acontece
com esses contetidos, quando sdo divulgados no
interior da escola, pois sdo

[...] descontextualizados, transformados e
recontextualizados: a literatura escolar ndo é
a Literatura, do mesmo modo que a fisica
escolar ndo € a Fisica e a histéria escolar ndo
¢ a Histéria. Quando um texto passa a fazer
parte do discurso pedagdgico, esse texto fica
como que submetido a outras regras, como
que incorporado a outra gramatica. E essa
gramatica €, naturalmente, uma gramatica
didatica, dado que todo texto escolariza-se do
ponto de vista da transmissdo-aquisicdo; mas
¢, também, uma gramatica ideoldgica.
(LARROSA, 2004. p. 117).

Para compreender a implicancia do saber
cientifico e tecnoldgico que se encontra numa
perspectiva neutra também ideologizada, no
sentido de promover a alienacdo na vida do
sujeito, deve-se passar a uma descricdo e analise
das interfaces entre a avaliacdo educacional e a
pratica educativa, no sentido da emancipagdo do
sujeito.

Para Adorno, ““[...] desbarbarizar tornou-
se a questdo mais urgente da educacdo”
(ADORNO, 1995, 1995). Portanto, “[..] o
problema que se impde nesta medida é saber se
por meio da educagdo pode-se transformar algo
decisivo em relacdo a barbarie” (ADORNO,
1995, 1995). Mas como isso ocorreria? Teria a
educacdo um papel fundamental neste processo
de evitar a barbarie? Ou seriamos, por nossa
prépria natureza violenta, obrigados a conviver
com essa situacdo, fazendo da educacdo um mero

paliativo para evitar os excessos — Homo homini
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lupus (0o homem é o lobo do homem) (FREUD,
1990, p. 133)?

A meta é compreender a educacdo, mais
propriamente, no caso deste ensaio, um modo
especifico para a compreensdo do conceito de
cidadania que tenha como foco central a
responsabilidade de sensibilizar os sujeitos para
com a vida. Neste caso, ndo se trata apenas de
uma andlise que tenha como objetivo a
compreender 0 exame de ingresso no ensino
superior como a producdo de mais uma técnica
de aquisicdo pelo sujeito. Torna-se importante
compreender a contradicdo que se apresenta na
pressuposicdo da neutralidade cientifica como
mais um discurso interessado que se constitui em
outras formas de manifestacdo ideolégicas no
campo do conhecimento cientifico. Deste modo,
seriam relevantes questdes como: seria possivel
uma educacdo que visasse o fim da barbarie na
civilizacdo? E possivel apostar no futuro da
humanidade pela instauragdo de uma razéo
esclarecida? Como a educacdo colaboraria para
impedir atitudes barbaras que o homem comete
em relacdo aos seus semelhantes, aos demais
seres vivos, enfim, ao préprio planeta?

Tudo indica que a aposta na educagdo
como o caminho para a humanizagéo perde forca
a cada dia, pois parece que sua meta ndo esta
sendo alcancada. Qual é o preco que o homem
estaria pagando, em termos psiquicos, para
alcancar os pressupostos de uma educacdo moral,
que busca formar um sujeito polido, ético, dentre

outras adjetivacdes que explicitem formas de

D~

controle de seus impulsos? Entre aquilo que

D~

proposto por uma educacdo moral e o0 que
efetivamente alcancado, interessa-nos investigar
caminhos alternativos para a constituicdo da
cidadania, que possam favorecer a implicancia

do sujeito para com a vida. Este ensaio se

constitui da necessidade de indicar rumos para
construcdo de préticas educativas, no sentido de
favorecer a construcdo de uma sociedade
centrada numa responsabilidade pela manutencao
da vida no planeta e, principalmente, na
concepcao de sociedades que possam atender a
essa demanda de interface entre o
desenvolvimento local e a realizacdo politica do

sujeito.

4. CONCLUSAO — AS AMBIVALENCIAS
DA POLITICA EDUCACIONAL ENTRE O
ENSINAR E O EDUCAR

No campo da interface dos sujeitos, entre
0s processos formativos e 0 ingresso no ensino
superior, dever-se-ia colocar em destaque que a
qgualidade de vida e, primordialmente, a
qualidade na educagdo ocorrem quando se torna
possivel a existéncias de dialogo nos espagos
publicos em que se promove uma partilha do
comum no campo da cultura. Desse modo, a
pesquisa no campo da gestdo publica educacional
¢ algo de fundamental importdncia numa
sociedade em que o outro demanda a posi¢éo de
objeto e que exige que se realize a fungéo restrita
de “mestre explicador” (RANCIERE, 2002).

Partimos do pressuposto de recusar a
fungdo explicadora no campo dos processos
formativos de que o sujeito ndo aprende por uma
falta de adequacdo aos conteldos ensinados
(LAJONQUIERE, 1999). O fato de o sujeito ndo
aprender o conteldo transmitido deveria
constituir-se num incomodo para todos aqueles
gue atuam no processo formativo e emancipacao
do sujeito no sentido de compreender na raiz do

problema que

N&o se pode educar sem ao mesmo tempo
ensinar; uma educacdo sem aprendizagem €
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vazia e, portanto, degenera, com muita
facilidade, em retdrica moral e emocional. E
muito facil, porém, ensinar sem educar, e
pode-se aprender durante o dia todo sem por
isso ser educado (ARENDT, 2011, p. 246).

Levar essa questdo até as ultimas
consequéncias significar compreender o espago
escolar como lugar de encontro entre os sujeitos
gue se inicia a vida na polis que nesse ensaio
indica uma ruptura no modo de compreender o
espaco publico escolar como lugar do ensino e
aprendizagem em que a transmissdo da técnica
deve vir acompanhada de sentidos sobre o seu
uso. A falta dessa compreensdo sobre o uso da
técnica no campo da cultura escolar produz uma
barreira para a formacdo do pensamento critico.
Neste sentido, se justifica que o processo de
ingresso no ensino superior passa a ser alinhado
com uma perspectiva de neutralidade cientifica e
que esse aprofundamento produz a negacdo da
ciéncia como lugar da criticidade do sujeito
perante as contradi¢des da realidade. Concluimos
gue as transformacgdes no campo das tecnologias
da avaliagdo deveriam passar pela critica, no
sentido de reconhecer que temos toda uma
semidtica avaliativa que nos conduz ao
pensamento no campo da cultura escolar e,
principalmente, na apropriacdo de determinada
representacdo de mundo e cidadania que se

inserem nos processos avaliativos.
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A ESCOLA E O MUNDO
GLOBALIZADO: PERSPECTIVAS
DE PROFESSORES DA EJA

RESUMO

Obijetivo: Analisar as concep¢des de professores da
Educacdo de Jovens e Adultos sobre a influéncia de um
mundo globalizado na escola e sociedade e identificar
como esses performam enfrentamentos aos desafios
demandados. Metodologia: Pesquisa  qualitativa,
ancorada na Teoria Social do Discurso de Norman
Fairclough. A coleta de dados foi realizada através de
entrevistas com cinco professores da Educacdo de
Jovens e Adultos de uma escola municipal no interior de
Pernambuco. Os dados foram analisados através da
Andlise de Discurso Textualmente Orientada.
Resultados: A analise dos resultados permitiu a
identificacdo de 3 categorias tematicas: Ser professor da
EJA° num mundo globalizado: desafios e
potencialidades; Ser professor da EJA em tempos de
pandemia: o desafio do ensino remoto; A EJA como
ferramenta de transformacgdo social: perspectivas de
professores. Consideragdes finais: Diante das falas dos
professores da EJA foi possivel identificar as influéncias
que o mundo globalizado requer dos atores da
comunidade escolar. Demonstram que os desafios que
enfrentam ao exercer a docéncia na EJA, incluem o
menor tempo em sala de aula, além da constante evasao
escolar presente na EJA causadas principalmente pelas
condicOes socioecondmicas que assolam os estudantes,
em meio a uma modalidade de ensino que é pouco
valorizada pelas politicas publicas e esteve
constantemente ameacada em sua permanéncia.
Reiteram a transformacdo social que a EJA constitui aos
atores envolvidos, onde os professores reconhecem a
relevancia de introduzir estes estudantes ao meio social,
mas de forma que expressem suas necessidades e que
sejam atores da comunidade, agindo de forma critica.
Palavras-chave: Globalizagdo. Estudantes. Educagéo.
Professores. Jovens.

SCHOOL AND THE
GLOBALIZED WORLD:
PERSPECTIVES OF EJA

TEACHERS

ABSTRACT

Objective: Analyze the conceptions of Youth and Adult
Education teachers about the influence of a globalized
world on school and society and identify how these
perform facing the required challenges. Methodology:
Qualitative research, anchored in Norman Fairclough's
Social Theory of Discourse. Data collection was carried
out through interviews with five teachers of Youth and
Adult Education from a municipal school in the interior
of Pernambuco. Data were analyzed using Textually
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Oriented Discourse Analysis. Results: The analysis of
the results allowed the identification of 3 thematic
categories: Being an EJA teacher in a globalized world:
challenges and potential; Being an EJA teacher in times
of pandemic: the challenge of remote teaching; EJA as
a tool for social transformation: teachers' perspectives.
Final considerations: Based on the speeches of the EJA
teachers, it was possible to identify the influences that
the globalized world requires from the actors in the
school community. They demonstrate that the
challenges they face when teaching at EJA include less
time in the classroom, in addition to the constant school
dropout present at EJA, mainly caused by the

1. INTRODUCAO

A primeira representacdo discursiva sobre
a escola sempre esteve associada a um local para
aquisicdo de conhecimento e acesso & educacao.
No entanto, com o0 passar do tempo sua
representacdo tem se ressignificado mostrando seu
importante papel como espago social, onde o0s
sujeitos constroem relagfes sociais e modelam sua
consciéncia critica, podendo assim se apropriar do
poder de transformar realidades. (Moraes, Aradjo
& Negreiro, 2020).

E no contexto da escola que os atores
desenvolvem sua capacidade de conviver com as
diferencas e se adaptar as novas realidades,
competéncias fundamentais para a formacéo
humana e boas relagdes sociais. Nessa perspectiva,
0s atores da comunidade escolar passam por um
impasse dentro do ambiente escolar, onde por um
lado busca-se por transformacao social através do
desenvolvimento da criticidade, e por outro, uma
constdncia e pseudodesenvolvimento humano
proposto pelo mundo globalizado (Barros, Ciseski
& Silva, 2018).

Diante dessas demandas, com expressivo
desenvolvimento tecnolégico dos meios de
informacdo e comunicacdo, proporcionados pelo
processo de globalizacdo, percebe-se uma
mudanca nos requisitos dos modelos profissionais

de forma que interferem na relagéo entre sujeito e

socioeconomic conditions that plague students, amid a
teaching modality that is little valued by public policies
and was constantly threatened in its permanence. They
reiterate the social transformation that EJA constitutes
for the actors involved, where teachers recognize the
importance of introducing these students to the social
environment, but in a way that they express their needs
and that they are actors in the community, acting in a
critical way.

Keywords: Globalization.  Students.  Education.
Teacher. Youth..

sociedade. Em suma, essas mudancas tém afetado
a ambiéncia escolar (Barros, Ciseski & Silva,
2018).

A globalizacdo imp&e um novo mandato
aos paises, em nome de vantagens competitivas e
combate a crise, que remodelam seus sistemas de
ensino e de formacdo, sendo avaliada segundo
padr@es internacionais, exige assim que a educagédo
se renda a cultura de performatividade sistémica,
fazendo com o que o ambiente educacional antes
embasado em discursos de bem comum e servigo
publico, torne-se um ambiente que fomente e
produza a competitividade (Estévéo, 2009).

Assim, apesar dos pontos positivos que a
globalizacdo pode transpor a escola, em conjunto,
outras caracteristicas de carater negativo, também
a acometem. Ao passo em que estas interferéncias
na forma de fazer educacdo atingem todos os
formatos e modelos de ensino, e modificando as
necessidades que serdo prezadas para transpor aos
alunos, a Educagdo de jovens e adultos (EJA),
também ¢é afetada, se faz ambiéncia para a
manifestacdo das suas multifacetadas
caracteristicas.

A EJA surgiu como uma maneira de
ressarcir uma divida com a populagdo e pela
necessidade de ingressar esses jovens no mercado

de trabalho. Dessa forma, desenvolve um papel
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fundamental na vida destes estudantes, pois é a
oportunidade que muitos tém de regularizar sua
educacdo formal e ascender socialmente. Suas
turmas sdo frequentadas por um publico bastante
diversificado, o que pode dificultar a percepcédo de
suas particularidades. Entretanto, o retorno desses
jovens e adultos a escola promove a educacéo, a
oportunidade de uma vida pessoal e profissional
melhor, além de proporcionar a busca pelo
conhecimento e cultura, fatos que geram
transformacao social (Gouveia & Silva, 2015).

E ainda importante ressaltar que o0s
estudantes da EJA precisam enfrentar diversos
fatores internos e externos para lutar contra a
desigualdade social e permanecerem na escola,
visto que a condigdo social destes pode impedi-los
de concluir a escolarizagéo. Essa é a razdo pela qual
esses sujeitos constroem conhecimentos praticos,
considerados ilegitimos, por ndo se encaixarem nas
redes de formagdo, o que na verdade é
contraditério, tendo em vista que estes
conhecimentos podem se apresentar de carater
interpretativo e partem de uma capacidade de
criticidade da realidade (Moura & Ventura, 2018).

Nesse contexto, faz-se necessario entdo
compreender quais as concepgles de professores
da EJA sobre a influéncia da globalizacdo no
ambito escolar e na sociedade, e como enfrentam
as demandas sociais advindas do processo de
globalizagdo. Nesse sentido, o estudo objetivou
analisar as concepcdes de professores da Educacéo
de Jovens e Adultos sobre a influéncia de um
mundo globalizado na escola e sociedade e
identificar como esses performam enfrentamentos

aos desafios demandados.

2. METODOLOGIA

Trata-se de um estudo qualitativo. O
carater de pesquisa escolhido permite adentrar as
questdes levantadas dentro da escola, a fim de
entender e ampliar a compreensdo sobre o
fendmeno globalizacdo na mesma. O estudo refere-
se a um recorte da pesquisa guarda-chuva intitulada
"A escola e sua interface com o mundo
globalizado: desafios, enfrentamentos e
perspectivas pela comunidade escolar e gestores".
Foi realizado numa escola municipal do interior de
Pernambuco, durante o periodo de julho a setembro
de 2021. Participaram do estudo 5 professores das
turmas da Educagdo de Jovens e Adultos. Como
critério de inclusdo, eles deveriam estar em pleno
exercicio de suas funcgdes profissionais e apresentar
0 tempo minimo de 6 meses de vinculo
institucional. Foram excluidos aqueles que se
encontravam de férias ou de licenca.

A coleta de dados ocorreu de forma remota
devido a pandemia pelo Sars-Cov-19 e iniciou-se
apos parecer favoravel do Comité de ética do
Centro Académico de Vitéria, da Universidade
Federal de Pernambuco n° 24051519.1.0000.9430.
A aproximacgdo com os professores foi realizada
através do aplicativo de mensagens WhatsApp,
mediados pela coordenacdo pedagogica da EJA, a
partir do qual os professores foram convidados a
participar da pesquisa, através de entrevista pelo
formato virtual, as quais foram agendadas de
acordo com a disponibilidade dos mesmos.

Para a realizacdo das entrevistas se
construiu  um roteiro semiestruturado com
perguntas que versavam sobre a tematica,
realizadas virtualmente através da plataforma
Google Meet. Cada entrevista durou em média 30
minutos, estas foram gravadas e transcritas na
integra posteriormente. Para manter a privacidade

dos professores, elegeu-se a letra “P” de professor,

52

Revista da Universidade Vale do Rio Verde | v. 2 | n. 01 | Ago./Dez. 2023 |



para identifica-los, seguido pelo nimero que indica
a ordem em que a entrevista foi realizada.

A anédlise dos dados ocorreu através da
Anélise de Discurso Textualmente Orientada
(ADTO), conforme proposto por Norman
Fairclough, ancorada na sua Teoria Social do
Discurso. Na sua proposta, a ADTO, analisa o
discurso como prética social, considerando seus
efeitos sobre as relacdes sociais, a¢les, interacdes
com as pessoas e 0 mundo material, bem como
identifica as relagOes particulares de dominacéo e
exploracéo a fim de entender e dar embasamento
cientifico em estudos que busquem comprovar a
manutencao e /ou instauracdo de problemas sociais
atraves do discurso. Através da anélise do discurso
é possivel identificar quais relagdes de poder e
como estas interferem na vida dos sujeitos
pesquisados, a fim de reconhecer se o discurso
auxilia para manter ou mudar identidades,
conhecimentos, crengas, atitudes e valores e de que
forma estdo sendo concretizados através das
praticas sociais. (Ramalho & Resende, 2011).

A operacionalizacdo da analise se deu
através de trés etapas. Na primeira etapa todas as
entrevistas foram transcritas na integra, conforme a
fala dos participantes; na segunda etapa todas as
entrevistas foram lidas e relidas cuidadosamente e
entdo foram realizados grifos com a ferramenta de
marcadores de texto do Word® para destacar a
recorréncia de temas presentes no texto,
posteriormente organizadas em categorias através
das recorréncias tematicas. Na Ultima etapa foram
identificados os discursos presentes nas falas dos
participantes, procedendo a analise critica, a fim de
proporem novas construcdes discursivas para o
processo de superacdo das problematicas

identificadas.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Dos 5 professores que participaram da
pesquisa, 2 eram do sexo femino e 3 do sexo
masculino, com média de idade em torno de 42
anos. A maioria possuiam mais de 8 anos de
formacdo, com mestrado concluidos ou em
andamento, todos apresentavam mais de 5 anos de
experiéncia com a docéncia na Educacéo de Jovens
e Adultos.

A andlise dos resultados permitiu a
identificacdo de 3 categorias tematicas: Ser
professor da EJA num mundo globalizado:
desafios e potencialidades; Ser professor da EJA
em tempos de pandemia: o desafio do ensino
remoto; A EJA como ferramenta de transformacéo
social: perspectivas de professores.

Ser professor da EJA num mundo

globalizado: desafios e potencialidades

Nessa categoria os discursos identificados
nas falas dos participantes dizem respeito
principalmente a construgdo simbolica do papel da
escola como espaco para formacdo cidadd,
demonstrando assim a capacidade de criticidades
dos professores, 0 que nos permite inferir que a
EJA tém sido espaco para formagdo critica e
cidada.

As falas dos professores da EJA destacam
a importancia da atuacdo nesta modalidade de
ensino e apontam as principais caracteristicas
positivas, incluindo as peculiaridades que podem
surgir devido ao seu publico diferenciado e
heterogéneo. Os participantes em sua maioria,
tendem a mencionar o potencial de transformacao
da EJA na vida dos estudantes como parte das
compensacgdes quanto sua atuacdo como docente,

bem como, para a realizagcdo profissional dos
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mesmos diante da mudanga que essas novas
percepgOes e construgdes possibilitam.

[...] é algo bem gratificante, porque a gente
consegue transformar, mesmo que minimamente a
vida de pessoas que estavam a muito tempo sem
estudar, com dificuldade devido a defasagem da
série ou problemas pessoais estdo agora voltando
ai, buscando novos rumos pra sua vida né,
buscando se reconectar com esse processo de
construcdo de conhecimento [...] (P1)

[...] o que compensa é o reconhecimento,
aquele olhar, daquele aluno quando ele muda,
quando ele enxerga, quando ele percebe Unico. E a
mesma alegria de quando ele comeca a ler, é a
mesma alegria quando ele percebe coisas da vida
dele que n&o ele tinha percebido, uma nova leitura,
isso € muito bom, isso € muito compensador. [...].
(P3)

Em contrapartida, os principais desafios
apontados pelos participantes levantam a questao
do tempo em sala de aula oferecido para realizacéo
das atividades, bem <como a falta de
aprofundamento dos temas e conteldos
programaticos, em decorréncia.

[...] por mais que a gente queira sentar e
fazer o curriculo com a nossa cara, uma forma
metodoldgica com nosso jeito, a gente sempre €
impedido por causa de quem? O tempo, porque
aqui infelizmente a educagdo brasileira primeiro
guantidade versus qualidade, ndo se acredita no
trabalho com independéncia [...]. (P3)

[...] geralmente o que é na escola oferecido
pra gente é 0 seguinte: é o horario e vocé ensina o
gue vocé quiser, do jeito que vocé quiser, mas eu
ndo quero que vocé falte, é basicamente isso,
infelizmente [...]. (P5)

Essa probleméatica pode ser atribuida

também ao caréater de celeridade, préprio da EJA,

onde hé& uma selecdo dos conteidos que causa uma
fragmentacdo no ensino, por vezes impedindo do
professor oferecer uma visdo mais ampla e
completa de determinados assuntos, como
consequéncia alguns levam vantagem sobre outros
(Gouveia & Silva, 2015). Entretanto, tal condicéo
ndo deveria se interpor como condicdo para
impedir uma formacdo fundada na ciéncia e que
atenda as necessidades de transformacao social.

Outros desafios presentes na fala dos
professores, dizem respeito a dificuldade de manter
uma frequéncia constante dos estudantes nas aulas,
bem como sua permanéncia no curso. Tais
dificuldades podem ser atribuidas a falta de gestdo
da motivacdo dos mesmos, 0 que pode repercutir
na falta de atengdo e indisciplina durante a
realizacéo de atividades e na evaséo do curso.

[...] indmeros desafios, principalmente
motivacional pra gue a gente possa ter esse tipo de
desempenho com os alunos né, porque eles sentem
uma caréncia muito grande de incentivo [...] as
perdas gque a gente tem ao longo do ano, alunos que
deixam a escola principalmente porque algumas
mulheres engravidam, outros porque as vezes,
como ja houve muitos casos que morreram ou
foram presos [...]. (P5)

Algumas vezes, as causas para evasao
escolar ancoram-se em questdes sociais, entre elas
a exposicdo a situacdo de pobreza, a
responsabilidade de ajudar ou ser o principal
provedor da renda da familia, a gravidez precoce,
além de necessidades tecnoldgicas e até mesmo
questdes geograficas (Barros, Ciseski & Silva,
2018).

Mesmo apds décadas do surgimento da
EJA e de sua concretizacdo nos meios escolares, é
possivel identificar a necessidade dos professores

desta categoria reforcarem o discurso da

54

Revista da Universidade Vale do Rio Verde | v. 2 | n. 01 | Ago./Dez. 2023 |



permanéncia da mesma, devido a auséncia
constante de politicas e incentivos para seu
fortalecimento. Esse fato também é pautado nas
falas dos participantes:

[...] desse terrorismo que se faz de fechar a
EJA, fechar a EJA. Por que fechar? Por que tirar o
direito, o espaco dessa pessoa que teve
dificuldades, porque se eu ndo consegui concluir o
meu estudo no periodo regulamentar, é porque
alguma coisa houve, uma auséncia do estado houve
pra me impedir de estudar [...]. (P3)

Ao analisar a EJA durante os anos e as
politicas publicas que a nortearam, por diversas
vezes a educacdo de adultos foi vinculada Unica e
exclusivamente como educagdo para formar
trabalhadores, e ap6s anos de discussdes e debates
sobre o direito de acesso a educacdo dos mesmos,
a EJA se torna entdo meio para democratizar a
educacdo sendo esse movimento impulsionado
pela necessidade de renovacdo pedagogica do pais.
Esta modalidade de ensino sofreu a revelia do
descaso do poder publico ha anos. Néo se concebe
justificar a evaséo dos estudantes como condigdo
para acabar com a EJA, é preciso, entretanto,
repensar metodologias mais ativas, formacao
gualificada dos professores, assim como
valorizagdo salarial e melhoria das condigdes de
trabalho nas escolas (Xavier, 2019).

Diante destes impasses a necessidade de
adequar e reformular metodologias para que se
consiga atender as necessidades dos estudantes,
sobretudo, porque as turmas da EJA se constituem
por um publico diversificado, se faz uma questdo
prioritaria um olhar mais criterioso e mais sensivel
as individualidades.

[...] é desafiador porque é um publico
diferenciado, vocé precisa ter um olhar mais

humano, um olhar mais cuidadoso, estar mais

atento as propostas que vai desenvolver, o que vai
propor pra eles, porque sdo muitas realidades. Se
uma turma regular é heterogénea, uma turma de
EJA é ainda mais, entdo nosso olhar ele precisa ser
mais criterioso e pensar sim em cada aluno como
sujeito Unico, singular e a sala como algo multiplo
e muito diverso [...]. (P1)

Sendo assim é imprescindivel que as
praticas pedagbgicas propostas abarque a
construgdo de novos saberes de forma flexivel,
diferenciada, levando sempre em consideracdo o
contexto e as experiéncias pessoais dos sujeitos
envolvidos, a fim de que haja o aprimoramento do
curriculo onde os assuntos consigam realizar
conexdes entre a sociedade e a cultura, de forma a
acolher a pluralidade que se constituem as turmas
da EJA (Filho, Cassol & Amorim, 2021).

Ser professor da EJA em tempos de

pandemia: o desafio do ensino remoto

Devido ao contexto de pandemia, a
tematica do ensino remoto e seus desafios permeou
a fala de todos os participantes, evidenciando entre
outros pontos a auséncia de fronteiras no mundo
globalizado.

A andlise mostrou como desafios do ensino
remoto na EJA entre outros: a necessidade da
escola adaptar-se rapidamente a nova modalidade
de ensino e as desigualdades sociais que impede 0
acesso de estudantes a bens tecnolégicos, como
computador e internet, o que intensificou o
processo de evasdo dos estudantes; o
distanciamento social, que fragilizou ainda mais
pontos como aprendizado, motivagao e frequéncia
de participacdo nas aulas e sobretudo o aumento da

carga de trabalho dos professores.
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Os professores da EJA puderam perceber a
caréncia de formacdo que as novas formas de
ensino ancoradas as tecnologias digitais exigem,
isto porque a escola ainda estava num estagio
inicial e demorado de implantacdo dessas
ferramentas no ensino da EJA, porém o novo
cenario impde urgéncia ao aperfeicoamento do uso
das mesmas.

[...] acho que a pandemia, no caso ela
forgou isso né, isso na verdade era um movimento
natural que j& vinha surgindo cada vez mais, a
educacdo se tornar mais atualizada né com a
tecnologia, mas a pandemia ele forcou né a
educacdo dar esse salto, que talvez demorasse
alguns anos a mais né, mas por conta desse salto
assim de imediato e meio que pegou um pouco a
escola e a educacdo de forma geral de surpresa...].
(P4)

O estudo de Baldes (2021) corrobora com
este achado, quando aponta que a escola se vé
frente a um “desconforto” advindo da nova forma
de ensino remoto, em que escola e professores
precisam confrontar o ensino tradicional e aprender
a lidar com novos métodos que incluam esse
aparato de tecnologias.  Portanto, esse
“desconforto” fala diretamente com a necessidade
de modernizar a escola, algo que ja estava em
agenda, mas num processo extremamente lento.

Outro ponto importante ressaltado nas
falas dos professores se refere ao impacto que as
midias sociais/digitais realizaram na quantidade e
gualidade das informacBes que os estudantes
recebem, gerando uma dinamica de rapido
compartilhamento de diversos tipos de contedos.
E relevante ressaltar que ndo somente as midias
sociais/digitais, como a tecnologia requereram a
transformacéo do papel do professor, no sentido de

que estes fagcam a mediacdo entre os conteidos e

informacBes recebidas, a fim de sensibilizar os
estudantes para 0 que pode ser relevante ou nao,
bem como para a veracidade das informacdes
acessadas.

[...] e o professor precisa estar atento, ndo
apenas para oferecer, pra proporcionar 0 momento
de aprendizagem, pelas midias digitais, mas pra
também desenvolver a criticidade nos seus
estudantes. Pra que eles consigam ai fazer o
processo de curadoria adequadamente, que eles
consigam ter a criticidade adequada pra usar as
ferramentas digitais [...]. (P1)

[...] com tanta informac&o adicional, vinda
de todas as direcOes, sera que o papel da escola, 0
papel do professor de maneira geral, ele se vera
diminuido? Porque as pessoas vao ter tanto acesso
a informagdo, sera que isso vai afetar nesse
sentido? E a resposta é exatamente o contrério, eu
acho que faz falta sim, tem que ter alguém que
organize essas informacGes né, porque na mesma
frase que se diz h4 muita informacdo se deduz
logicamente que muitas dessas informagdes ai ndo
sdo boas, ndo sdo exatas, falta organizar, falta
arrumar [...]. (P4)

As midias digitais desempenham
importante papel na docéncia, pois vincula
conhecimento e informagdes de forma répida ao
mesmo tempo pode promover a criticidade e
colaborar para a autonomia do estudante. Por outro
lado € necessario que o professor realize a
mediagdo das informacGes para que sejam
consideraveis a construcdo do conhecimento, de
forma a estimular o estudante a delinear suas
préprias concepcdes, e conseguir utilizar
adequadamente as midias, a fim de interferir
positivamente em sua vida. Nesse sentido, a
inclusdo digital dos estudantes requer que o0s

professores estejam capacitados e dispostos a
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aprender junto com eles (Barros, Ciseski & Silva,
2018).

Diante das mudangas que foram impostas
a escola, o professor assume a necessidade de
dominar as novas tecnologias e remodelar as
metodologias de ensino, a fim de que o estudante
obtenha maior desempenho e que este se veja
captado pela aula, como as midias sociais fazem
com seus usuarios. Quando ndo ha esta adaptacédo
se evidencia entdo uma certa insatisfagdo por parte
dos alunos, visto que a escola em seus moldes
tradicionais se contrapde a dinamicidade presente
nas redes e midias (Baldes, 2021).

Outro ponto fortemente atribuido como
negativo foi o distanciamento social, neste sentido
as falas dos professores demonstraram insatisfagéo
com a falta de contato direto com os estudantes,
apontando a importancia que a sala de aula exerce
ao ser o meio principal de aproximacdo entre
professores e estudantes. Além disso, 0 ensino ndo
presencial retira a experiéncia humana de contato
social que promove a construgdo de relagdes, e
desta forma se perde a percepgédo das necessidades
dos estudantes, bem como, reitera a evasao escolar.

[...] a qualidade acho que caiu bastante né,
que ndés ndo temos aquela presenca, presenca de
olhar no olho do aluno, muito importante, a gente
percebe olhando pra ele se ele ta compreendendo o
que a gente ta falando ou ndo né, ai remotamente
fica complicado a gente fazer isso né. E também a
participagdo dele, pelo menos nas minhas turmas
de EJA, a maioria ndo ta participando das
atividades né, sdo poucos que estdo participando
das atividades [...]. (P2)

[...] a gente na sala de aula o aluno se
aproxima, ele tira alguma duvida, ele busca um
pouco mais, até a timidez dele as vezes a gente

consegue trabalhar. Online as vezes ndo é tao facil

fazer isso, e principalmente uma das coisas que me
deixa muito frustrado as vezes no momento é ver
a quantidade de pessoas que simplesmente dizem
gue vao desistir, por mais que vocé insista [...]. (P5)

Vieira e Ricci (2020) apontam a
importancia da presenca do professor diante da
moderniza¢do dos meios metodoldgicos utilizados.
Especialmente na pandemia, porque as relacfes sdo
essenciais para o processo de aprendizagem, € € no
ambiente escolar que se torna propicio o
desenvolvimento da autonomia, ao passo em que
influencia a adaptacéo e convivéncia em coletivo,
desta forma os atores da comunidade escolar
aprendem conjuntamente e trocam experiéncias
fortalecendo o processo de ensino e aprendizagem.

Neste sentido Cavalcante, Machado,
Farias, Pereira e Silva (2020) reitera que o convivio
é de extrema importancia para o processo de ensino
e aprendizagem, onde a integralidade do
conhecimento deve ser alcangcada através da
compreensdo das diversidades do meio para que
estes se vejam como transformadores sociais.

O ensino remoto também adicionou a
rotinas dos professores da EJA trabalho ndo
remunerado e sobrecarga de atividades, com a
analise adicional de contelidos para aulas e
construgdo de material didatico.

[...] eu tinha meu numero privado, agora eu
ndo tenho mais, entdo atendo de manhg, a tarde,
noite, de madrugada [...] os horarios de preparar
material e colocar na plataforma e € muito mais
material. Esse processo de curadoria do professor
tem que ser mais agugado, mais criterioso porque
vocé ndo esta la na sala de aula pra dialogar sobre
aquilo todos os dias. Vocé tem aquele tempo on-
line e precisa se fazer entender naquele tempo né,

esclarecer as duvidas do aluno [...]. (P1)
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Neste sentido Barbosa, Viegas e Batista
(2020) apontam que devido ao novo modelo de
ensino instaurado houve uma sobrecarga de horas
de trabalho dedicadas pelo professor para
desenvolver 0S materiais que  serdo
disponibilizados, bem como a necessidade de
formacdo continuada para dominar as novas
ferramentas tecnolégicas e dessa forma contribuem
para 0 aumento da carga horéria.

Neste contexto, a comunidade escolar ao
encarar a situacdo de vulnerabilidade dos
estudantes se viu na necessidade de performar
enfrentamentos na tentativa de capilarizar o acesso
a educacdo, levando em consideracdo que a
pandemia limitou as possibilidades de atuacdo dos
professores, e a restricdo ao ensino apenas de forma
remota tornou o acesso pouco palpavel e injusto,
até mesmo fora da realidade de alguns.

[...] para aqueles que ndo tem acesso a
internet ou algum problema ai é impresso o
material né, o material impresso vocé entrega ou
eles vem até a escola e pegam [...]. (P2)

[...] ndo é tdo facil pra maioria dos alunos
terem uma boa conexdo [...] quando a gente faz
uma videoconferéncia, muitas vezes eles ndo
podem acompanhar direito, porque tem criancas,
porgue tem adultos atrapalhando [...]. (P5)

Essas  dificuldades sdo  expostas
particularmente pela situacdo social que os alunos
da EJA se encontram, a dificuldade do acesso a
internet, a falta de espaco adequado para estudo,
sdo reflexo das desigualdades sociais e
econbmicas, decorrentes do processo de
globalizacdo e que em situacdo de pandemia séo
ainda mais aprofundadas, além de produzir novas
relacdes de poder (Cataia, 2020).

Por outro lado, independente do formato

em que a escola se apresenta, remotamente ou

presencialmente, estd assume o papel de
transformar socialmente a vida dos atores
envolvidos. Diante das caracteristicas especificas
qgue englobam a EJA é possivel perceber a
importancia deste papel na constru¢do de uma
visdo critica sobre a realidade, visto que, ao
identificar suas condicBes socioeconémicas, 0s
estudantes da EJA concretizam por meio da
educacdo sua possibilidade de almejar melhores
condigdes e viabilizar o desenvolvimento pleno de
suas potencialidades. E nesta perspectiva que 0s
professores demonstram sua sensibilizagdo ao
atribuirem a escola a sua importancia como meio

de promover transformacéo social.

A EJA como ferramenta para
transformacdo  social:  perspectivas  de

professores

Nessa categoria as falas sdo permeadas
pelo discurso que representa a escola como
ferramenta de transformacédo social, independente
do formato em que as atividades assumam, seja
remoto ou presencial.

Para além da escola como promotora de
conhecimento, os professores da EJA realcam a
importancia da construcdo social que a escola pode
oferecer. Nesse sentido, as falas dos participantes
sdo permeadas de inquietacOes e problematizacGes
sobre os assuntos pertinentes ao desenvolvimento
da criticidade do aluno. Apesar de referenciar
algumas limitagdes da EJA, os professores
demonstram a necessidade de motivar 0s
estudantes sobre as possibilidades que a formacéo
podera trazer para suas vidas, seja através de
projetos escolares e do uso de sua area de ensino

para enfatizar tais questdes.
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[...] a escola é esse espacgo de debater, de
refletir sobre essas demandas, pra que os alunos
tenham uma visdo holistica da situacdo e que
enxerguem a diversidade e que enxerguem isso nao
como um problema, mas que eles consigam
respeitar uns aos outros, as realidades que sdo
diferenciadas. E compreender que somos sujeitos
maltiplos né [...]. (P1)

[...] uma das maiores felicidades é quando
eu consigo enxergar o interesse deles na leitura,
vendo que eles evoluiram, que despertaram o senso
critico, que ndo aceitam as coisas da forma como
elas vém, eles tentam modificar de algum modo
[...]- (P5)

Filho, Cassol e Amorim (2021) atentam
para a necessidade de mudancas nas instituicdes
escolares com o intuito de que tomem o
compromisso de promover a reflexéo, baseando-se
no papel social, educacional e politico que a escola
possui, visto que para os alunos esta consolida a
busca pela consciéncia social e para enfrentamento
de diversidades.

Assim, aponta Miranda e Fonseca (2017)
gue h& a necessidade de que as metodologias
propostas promovam a reflexdo dos estudantes,
para que o conjunto de recursos pedagdgicos do
professor se torne mais amplo e desta maneira
promova o desenvolvimento da aprendizagem de
forma mais integral, a partir de conexdes com as
necessidades e ansias de seus estudantes.

O meio que a escola e os professores
encontram para proporcionar a viabilizagcdo do
levantamento de questbes e a necessidade de
colocarem em pratica a reflexdo, tém se dado
atraves das atividades escolares realizadas em sala
de aula ou em forma de projetos, tendo em vista

gue estes englobam uma massa maior de estudantes

e o0 tema a ser discutido pode ser trabalhado durante
um periodo de tempo maior.

[...Jos projetos interdisciplinares sdo um
caminho que a escola encontra pra refletir nas
diversas areas com os estudantes e assim fazer esse
processo de construcdo de consciéncia critica [...].
(P1)

Mas de outro ponto de vista, quando a
escola se faz ausente e ndo insere discussdes e
problematizacbes nos contetdos programaticos
tem sido um trabalho particular de cada professor,
como problematiza a fala do entrevistado:

[...] mas o aluno principalmente da EJA,
sd0 pessoas que ja passaram dos 16 anos e entdo
s80 pessoas gque tem na cabega a informacdo bem
mais elevada do que criancas, entdo da& pra se
trabalhar sim bem, porém isso novamente eu digo
pra vocé é um trabalho individual, ndo é um
trabalho, ndo é um projeto de trabalho da escola,
principalmente as questdes dos géneros [...]. (P5)

Neste sentido, o estudo de Pinto e Silva
(2019) aponta que a realizagdo de projetos dentro
das escolas sdo favordveis para a ampliacdo da
discussdo de questdes que envolvem a escola e a
comunidade que esta inserida, além de introduzir a
familia neste contexto e viabilizar autonomia aos
atores envolvidos, bem como incentivar a
participacdo social dentro da escola.

Por outra perspectiva, Vieira e Vicci
(2020) sinalizam que no contexto de pandemia é
imprescindivel que a escola flexibilize suas acoes,
em que 0s projetos sejam adaptados a nova
realidade, onde o isolamento e a vivéncia de uma
pandemia  fomentem a viabilizagdo da
aprendizagem, levando em consideragdo que
devido a situacdo o0s assuntos ndo devem ser
trabalhados da mesma forma como em sala de aula,

necessitando de adaptaces.
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Cabe aqui destacar a relevancia que a
atuacdo em sala utilizando dos meios disponiveis e
tornando a propria matéria recurso para fortalecer
os debates e o desenvolvimento da criticidade,
provendo-o de forma integral e trazendo-o para a
“normalidade” da rotina, além de reforcar a
particularidade de cada professor e sua
responsabilizacdo na busca pela autonomia critica
do aluno, como visto na fala dos mesmos:

[...] os géneros textuais, os mais diversos
estdo ai pra nos dar esse suporte né, principalmente
na aula de lingua portuguesa, pra ler, debater,
refletir, construir uma consciéncia critica, produzir
texto, argumentar e assim a gente vai mudando os
sujeito né verdade [...]. (P1)

[...] uma das coisas que a gente intensifica
é justamente esse espaco de autonomia, espacgo de
dar voz, porque a gente tem que buscar resgatar a
historia daquele aluno, a gente tem que tratar ele
como pessoa e plantar sonhos, fazer com que ele
relate o que ele quer, o que espera da vida e fazer
com que ele acredite que vai acontecer [...]. (P3)

Desta forma, os professores da EJA
demonstram incitar o ambiente escolar como
espaco para producdo de novas perspectivas, além
de compactuar com a necessidade de devolver a
credibilidade para as expectativas dos estudantes,
para que diante das problematicas que surgirem
estes possam atuar de forma critica e consciente.

A vista disso, os espagos escolares devem
incentivar e fortalecer a autoestima dos alunos a
fim de que estes tenham consciéncia espacial do
lugar que ocupam na sociedade, neste caminho é
importante que o aluno seja visto de forma Unica e
gue recebem tratamento diferenciado, mas néo
exclusivo, para progredir de forma pedagdgica e
humanizada (Filho, Cassol & Amorim, 2021).

4. CONSIDERACOES FINAIS

Diante das falas dos professores da EJA foi
possivel identificar as influéncias que o mundo
globalizado requer dos atores da comunidade
escolar. Em primeiro lugar, demonstram que 0s
desafios que enfrentam ao exercer a docéncia na
EJA, incluem o menor tempo em sala de aula
acarretando em um curriculo com empecilhos e
menor sensibilidade, além da constante evasdo
escolar presente na EJA causadas principalmente
pelas condi¢des socioecondmicas que assolam os
estudantes, em meio a uma modalidade de ensino
que é pouco valorizada pelas politicas publicas e
esteve constantemente ameagada em sua
permanéncia. Por outro lado, as potencialidades
foram fortemente destacadas, ao passo em que 0s
professores se fortalecem da gratificacdo que é
observada em seus estudantes ao compreenderem a
vida de outra forma e do reconhecimento que é
fazer parte de uma modalidade de ensino com alto
potencial transformador.

E possivel ainda destacar as novas
demandas que foram introduzidas devido ao
contexto de pandemia, que fazem do ensino remoto
a possibilidade de levar a educacdo mesmo em
tempos de isolamento social, o ponto é que a
caracteristica heterogénea que constitui a EJA
exigem dos professores a capacidade de adentrar ao
mundo digital e as midias sociais, além de
necessitar que estes sejam mediadores das
informacBes, a fim de que filtrem o que seja
relevante para a formagdo dos estudantes. O
desafio maior nesta categoria se da pela fragilidade
de acesso a essas novas tecnologias que 0s
estudantes apresentam, em decorréncia da situacéo

socioecondmica fomentada pelo processo de
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globalizacéo e as relagbes de poder agravadas na
pandemia.

Porém a importancia que a EJA constitui
na transformacdo social dos atores envolvidos
recebe énfase, onde os professores reconhecem a
relevancia de introduzir estes estudantes ao meio
social, mas de forma que expressem suas
necessidades e que sejam atores da comunidade,
agindo de forma critica.

Nesta perspectiva, vale ressaltar que a
mudanga social que a EJA pode constituir aos
atores envolvidos ndo é de responsabilidade Unica
dos professores e da escola, é fundamental que o
Estado e as politicas publicas sejam reforgcadas
neste sentido, a fim de que a democratizacdo da
educacdo continue sendo fortalecida. E que possa
ainda disponibilizar e incentivar a formagdo dos
profissionais desta modalidade de ensino que

requer de uma maior qualificacdo e especificacao.
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A TECNOLOGIA COMO AGENTE
TRANSFORMADOR DA IDENTIDADE
DO FUTURO PROFESSOR DE
MATEMATICA NO PROCESSO DE
ANALISE E PRODUCAO DE
MATERIAIS DIDATICOS

RESUMO

Este trabalho descreve as etapas do processo de analise e producao
de materiais didaticos durante a disciplina optativa de Analise e
Producdo de Material Didatico ofertada na Universidade Federal
de Alfenas. Também apresenta os desafios encontrados por treze
licenciandos de matematica na producdo de um material didatico
estimulante e atrativo, correspondente as exigéncias tecnologicas
atuais. A pesquisa foi qualitativa e a coleta de dados se deu por
meio da observacdo participante. Os resultados analisam 0s
impactos da andlise e produgdo de material didatico na forma de
aprender, ensinar e fazer matemética pelos futuros professores.
Assim, como discute a contribuicdo da tecnologia como agente
transformador da identidade.

Palavras-chave: Letramento Digital 1. Ensino de Matematica 2.
Materiais Didaticos 3. Tecnologia 4. Professor 5.

TECHNOLOGY AS A TRANSFORMING
AGENT OF THE IDENTITY OF THE
FUTURE MATHEMATICS TEACHER IN
THE PROCESS OF ANALYSIS AND
PRODUCTION OF TEACHING
MATERIALS

ABSTRACT

This work describes the stages of the process of analysis and
production of didactic materials during the optional discipline of
Analysis and Production of Didactic Material offered at the Federal
University of Alfenas. It also presents the challenges encountered
by thirteen Mathematics undergraduates in the production of
stimulating and attractive didactic material, corresponding to
current technological requirements. The research was qualitative
and data collection took place through participant observation. The
results analyze the impacts of the analysis and production of
didactic material on the way future teachers learn, teach and do
mathematics. Thus, as it discusses the contribution of technology
as a transforming agent of identity.

Keywords: Digital Literacy 1. Math Teaching 2. Teaching
Materials 3. Technology 4. Teacher 5.
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1. INTRODUCAO

De acordo com Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs) (1997), a matematica ¢
fundamental para o curriculo escolar, pois auxilia
os educandos no desenvolvimento de estratégias
para constru¢cdo de hipdteses, comprovacdo e
justificativa de resultados, autonomia, iniciativa
pessoal, criatividade e atividades coletivas.
Segundo Muiller (2014), os indices das avaliacGes
externas revelam que os estudantes do ensino
fundamental e médio apresentam dificuldades para
resolver  problemas envolvendo  conceitos
matematicos e suas aplicagdes.

Atuais  tendéncias em  Educacgdo
Matematica, dentre elas a investigacdo matematica
e a informética na Educacdo Matematica ressaltam
a importancia da investigacdo, visualizacdo e
representacdes de objetos que propiciem a
compreensao dos conceitos e ndo apenas valorizem
a memorizacéo e reproducéo de técnicas. Assim, é
crucial que o professor seja capaz de planejar
situacBes de aprendizagem em que os alunos
tenham contato com diferentes materiais didaticos,
sejam eles digitais, escritos ou manipulaveis.

Segundo Freitas (2007, p. 21), “os
materiais e equipamentos didaticos sdo todo e
qualquer recurso utilizado em um procedimento de
ensino, visando a estimulacdo do aluno e a sua
aproximacdo do conteudo”. Dessa forma, de
acordo com Borges (2000, p.190), o material
didatico deve:

1. favorecer a relacdo professor-aluno-
conhecimento, atuando como mediador no
processo de ensino-aprendizagem;

2. estar voltado para o aluno, sem contudo,
deixar de apontar alternativas para a préatica e

formacdo docente;

3. proporcionar a construcdo do
conhecimento e a formacdo de um educando
critico;

4. propiciar momentos de reflexao critica,
tanto para o aluno quanto para o professor;

5. discutir conceitos fundamentais das
ciéncias como a relacdo existente entre a ciéncia, a
tecnologia e a sociedade, as caracteristicas textuais
para a producdo de conhecimento cientifico e o
ambito histoérico dessa producao.

Nesse sentido, 0 processo de busca de
material didatico realizado pelo professor na
internet é de fundamental importancia para que
encontre um material didatico que atenda sua
demanda. E essencial que o professor conheca 0s
repositorios que compartilham objetos de
aprendizagem e saiba que existem Recursos
Educacionais Abertos (REA), os quais podem ser
adaptados e utilizados.

Segundo o0 manual Educagdo Aberta
(2011), REA sdo materiais didaticos de ensino,
aprendizado e pesquisa disponiveis para dominio
publico ou licenciados para utilizacdo e adaptacao.
Sdo exemplos de REA: cursos, livros didaticos,
testes, artigos, videos, programas computacionais e
qualquer outra ferramenta, material ou técnica que
possa assegurar 0 acesso ao conhecimento.

O material didatico é a juncdo entre o
aluno, a realidade e o conhecimento, sendo papel
do educador despertar o interesse do aluno para que
ele se sinta motivado a aprender. Logo, é
imprescindivel responder qual a influéncia das
novas tecnologias e os impactos da producéo de
material didatico na forma de aprender, ensinar e
fazer matematica?

Assim, por meio da observagédo
participante dos grupos de estudo em uma

disciplina do curso de Licenciatura em Matematica
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se pretende neste artigo discutir a contribuigdo da
tecnologia como agente transformador da
identidade do futuro professor de matematica no
processo de andlise e producdo de materiais
didaticos. Assim como, discutir a sistematizacdo da
observacdo participante e analisar os resultados da
avaliacdo realizada pelos licenciandos da

disciplina.

2. MATERIAL E METODOS

A pesquisa realizada nesse trabalho foi
gualitativa e a coleta de dados se deu por meio da
observacao participante, a qual € caracterizada pelo
envolvimento do pesquisador na coleta dos dados
como um dos integrantes do grupo de estudo,
(Becker, 1994). Nessa pesquisa 0s pesquisadores
sdo classificados como participante total, pois
participaram de todas as tarefas do grupo de estudo
sem revelar os propdsitos da pesquisa para 0s
demais membros.

Para responder a questdo norteadora foi
realizada uma entrevista semi-estruturada com
treze licenciandos de matematica que cursaram a
disciplina Analise e Producéo de Material Didatico
da Universidade Federal de Alfenas. Segundo
Haguette (1995), uma entrevista semi-estruturada
tem a finalidade de coletar informacbes dos
entrevistados, a respeito de uma problematica, de
forma livre e espontanea.

Desse modo, a entrevista semi-estruturada
teve como objetivo verificar se a disciplina Analise
e Produgdo de Material Didatico foi importante
para a formagdo inicial dos futuros professores de
matematica e avaliar os impactos que a analise e
producdo de material didatico podem suscitar na

forma de aprender, ensinar e fazer matemaética.

Assim como, coletar as vantagens da utilizacdo da
tecnologia durante o processo de analise e
producdo de um material didatico.

A disciplina Analise e Producdo de Material
Didatico é ministrada no sétimo periodo do curso
de Licenciatura em Matematica, sendo ofertada
como uma disciplina optativa. Essa disciplina tem
como objetivo avaliar e produzir materiais
didaticos para o ensino de matematica com o
auxilio das novas tecnologias. Para tanto, 0s
licenciandos foram divididos em trés grupos, sendo
dois compostos por cinco estudantes e um com
quatro. Para a analise e a producdo do material
didatico foram selecionados trés assuntos:
pavimentaces do plano, conjuntos numéricos e
funcéo quadrética. Dessa forma, cada grupo ficou
responsavel por um assunto para que pudessem
buscar os materiais disponiveis tanto impressos
guanto digitais, analisa-los e posteriormente
produzir um material didatico.

O processo de analise e produgdo do material
didatico ocorreu em quatro etapas. Na primeira
etapa, os licenciandos de cada grupo coletaram
tudo o que havia sido produzido sobre o assunto
proposto inicialmente, tanto impressos gquanto
digitais. Na segunda etapa, analisaram 0s materiais
didaticos encontrados, utilizando como diretriz as
habilidades sugeridas nos Parametros Curriculares
Nacionais de Matematica (1997). Na terceira etapa,
os licenciandos participaram de oficinas para:

e conhecer e explorar as ferramentas
de alguns programas
computacionais como SuperLogo,
Scratch, GIMP e GeoGebra;
e aprender a utilizar ferramentas de
busca;
e conhecer repositorios que

disponibilizam REA;
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e elaborar uma sequéncia didatica.

A terceira etapa foi muito importante, visto
gue os programas seriam utilizados na producéao do
material didatico e todo material deveria estar
fundamentado em uma sequéncia didatica. Ja na
guarta etapa, cada licenciando produziu seu
material didatico de acordo com o assunto
abordado pelo grupo de estudo.

O trabalho desenvolvido pelos licenciandos
foi colaborativo, porém as tarefas realizadas
durante a  disciplina  foram  cumpridas
individualmente. Assim, foi desenvolvida uma
rede social na plataforma do Facebook para que 0s
licenciandos pudessem compartilhar e trocar
experiéncias sobre suas atividades.

De acordo com Barcelos, Passerino e Behar
(2012), uma rede social ¢ composta por dois

elementos: pessoas, grupos de estudo ou

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Para analisar o0s materiais didaticos
encontrados os futuros professores estudaram as
propostas curriculares do estado de Minas Gerais,
Sao Paulo e Parana para que fosse realizada uma
comparagdo entre as mesmas. Além disso, também
realizaram uma sintese do PCN de Matematica
(1998) para elencar quais habilidades séo
requeridas para 0 processo de ensino-

aprendizagem de matematica.

Nessa sintese os licenciandos elencaram dezenove
habilidades requeridas pelo PCN de Matemaética
(1998). No entanto, nesse trabalho serdo analisados

apenas os resultados referentes a duas habilidades:

instituicOes e suas interacdes. Nesse sentido, a rede
social da disciplina Analise e Producédo de Material
Didatico no Facebook foi um recurso para a
construcdo de uma rede de conhecimento. Como
afirma Almeida (2001, p. 02), “a medida que o
homem interage com o contexto e com 0s objetos
existentes, ele atua sobre esses objetos, retira
informacBes que lhe sdo significativas, identifica
estes objetos e o0s incorpora a sua rede,
transformando o meio e sendo transformado por
ele”.

Por isso, os professores em formagao foram
avaliados de maneira gradativa ao longo de toda a
disciplina. Sendo que, ao final de cada etapa do
processo de analise e producdo 0s grupos
apresentavam seminarios expondo as tarefas

realizadas.

e HI1: Utilizar adequadamente o0s
recursos  tecnolégicos  como
instrumentos de produgdo e de
comunicacao.

e H2: Utilizar adegquadamente
calculadoras e computadores,
reconhecendo suas limitacGes e
potencialidades.

Entdo, embasados nas trés propostas
curriculares e nas habilidades dos PCNs de
Matematica os licenciandos puderam analisar os
materiais disponiveis sobre funcdo quadratica,
conjuntos numéricos e pavimentacdes do plano.
Em relacdo ao topico de funcdo quadratica foram
analisados midias, artigos e livros didaticos do 1°
ano do ensino médio. A andlise desses materiais
apontou que os livros didaticos ndo atendem as
habilidades H1 e H2; as midias atendem apenas H2
e 0s artigos apresentam somente propostas nao

aplicadas que correspondem as duas habilidades.
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Em relacdo ao topico de pavimentagBes do plano
foram analisados livros paradidaticos, objetos de
aprendizagem, midias e livros didaticos de 6° ao 9°
ano do ensino fundamental. A analise indicou que
nenhum dos materiais didaticos analisados
contemplam as habilidades H1 e H2. Nesse tdpico se
optou por analisar livros paradidaticos, devido o
assunto ndo ser contemplado nas propostas
curriculares para o ensino de matematica.

Em relacio ao topico de conjuntos
numericos foram analisados midias, artigos e livros
didaticos de 6° ao 9° ano do ensino fundamental e
1° ano do ensino médio. O resultado da anélise
mostrou que nenhum dos materiais didéaticos
consideraram em sua producdo as habilidades H1 e
H2.

Dessa forma, com base nas trés analises é
possivel concluir que os materiais didaticos
disponiveis sobre os topicos de estudo ndo utilizam
a tecnologia como recurso facilitador da
aprendizagem.  Tampouco, indicam  outros
trabalhos em que a tecnologia estivesse presente
para a construgdo do conhecimento. Isso dificulta o
trabalho do professor que tem interesse em utilizar
a tecnologia e suas potencialidades na sala de aula,
mas ndo consegue encontrar sugestdes e materiais
didaticos coerentes com as orientacdes do PCN de
Matematica (1998).

Ao final da disciplina de Anélise e Produgdo
de Material Didatico foram produzidos doze
materiais didaticos, sendo: quatro sequéncias
didaticas, duas videoaulas, dois quiz, um audio,
dois capitulos do livro didatico do 8° ano do ensino
fundamental e um material manipulavel.

Os dois capitulos do livro didatico foram
reescritos embasados na tematica pavimentacdes
do plano, para que o conteudo de tridngulos e

quadrilateros  fosse estudado de maneira

investigativa, utilizando para tanto os programas
computacionais GeoGebra e SuperLogo.

E a sequéncia didatica de pavimentacbes do
plano orientava o professor sobre como explorar 0s
conceitos de pavimentac6es do plano no ensino de
geometria plana. Para tanto, um material
manipulavel foi confeccionado para que os alunos
da educacdo bésica pudessem manipular e
compreender os conceitos geométricos. O material
manipulavel foi confeccionado tendo como
finalidade representar a obra Répteis de Maurits
Cornelis Escher, na qual a organizagéo dos lagartos
é considerada uma pavimentacdo do plano. Assim,
esse material didatico ficou parecido com um
quebra-cabeca em que cada peca correspondia a
um lagarto.

A videoaula de fungdo quadratica abordava
conceitos e aplicacbes através de objetos de
aprendizagem construidos no GeoGebra. Os dois
quiz online eram questionarios interativos para
consolidagdo do estudo de fungdo quadratica. E a
sequéncia didatica orientava o professor sobre
como ensinar o topico de fungdo quadrética atraves
de um caderno de acompanhamento destinado ao
aluno com situacBes-problemas e aplicagoes.

A videoaula de conjuntos numéricos
apresentava um breve histérico sobre a

origem dos nimeros. Uma das sequéncias
didaticas sobre conjuntos numéricos abordava os
sistemas de numeracdo indo-arabico, maia,
romano, egipcio e babildonico. Ja a outra
apresentava algumas aplicacfes sobre o tema. O
audio foi elaborado para representar um repdrter na
rua questionando pessoas aleatorios a respeito do
conjunto dos nimeros naturais.

Para avaliar quais os saberes tedricos,
matematicos e tecnoldgicos que foram apreendidos

durante a disciplina foi realizada uma entrevista
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semi-estruturada com os treze licenciandos que
cursaram a disciplina Anélise e Producdo de
Material Didatico.

Quando questionados sobre os saberes
tedricos estudados durante a disciplina o0s
licenciandos responderam que aprenderam a
definicdo de material didatico e a classificagdo de
um material didatico como recurso pedagégico,
tecnolégico e audiovisual.

Segundo os licenciandos ndo seria possivel
analisar e produzir um material didatico sem o
conhecimento teorico referente aos documentos
legais. Caso contrario, a andlise dos materiais
didaticos ndo seria imparcial e por isso a producao
do material didatico ficaria comprometida, visto
gue o material ndo estaria adequado as habilidades
requeridas.

Com relacdo aos conteudos matematicos
aprendidos durante a producao do material didatico
todos os licenciandos responderam que foi preciso
aprofundar o conhecimento matematico que
possuiam sobre fungdo quadratica, conjuntos
numericos e pavimentacGes do plano. J& que, muita
das vezes, os licenciandos ndo conseguiam associar
0s contetdos matematicos ensinados no curso de
formagdo com a pratica docente exercida pelo
professor na educacéao basica.

No que diz respeito aos conhecimentos
tecnologicos, os futuros professores responderam
gue ndo conheciam as orientacGes para a utilizacdo
de um material disponivel na internet e o0s
repositérios em que estdo disponiveis 0s Recursos
Educacionais Abertos (2011). Também relataram
gue precisaram aprimorar seus conhecimentos com
relacdo a manipulacdo de alguns programas
computacionais, tais como: GeoGebra, Gimp,
SuperLogo, editores de video e texto. J& que esses

programas seriam utilizados para a producdo do

material didatico ou como um objeto de
aprendizagem.

Os licenciandos afirmaram que a tecnologia
estava relacionada ndo apenas a etapa de producao
do material didatico e, sim em todo o processo.
Visto que, ndo seria possivel ter acesso as
propostas curriculares, aos materiais disponiveis e
aos conteudos matematicos sem a utilizacdo das
ferramentas de busca. Essa fala dos licenciandos
reafirma a necessidade dos professores em
formagdo desenvolverem as habilidades de
letramento digital para que possam utilizar a
tecnologia em todo o0 processo de ensino,
comegando pela elaboracdo do plano de aula até a
pratica na sala de aula.

Né&o se pode negar o potencial pedagdgico
dos materiais manipulaveis. No entanto, se o
quebra-cabeca de pavimentacGes do plano fosse
digital ndo haveria as falhas e deformagdes na
imagem final acarretadas pelo recorte da folha de
E.V.A, o que facilitaria a compreensdo do conceito
geométrico e também a visualizagdo. Além disso,
a implantacéo do quebra-cabeca digital reduziria os
custos, pois para a utilizacdo desse material em
uma sala de aula com mais de vinte alunos
deveriam ser produzidos pelo menos cinco jogos.
Dessa forma, os custos seriam altos e também
impossibilitaria a criacdo de pavimentacdes do
plano com outras formas geométricas. O que seria
resolvido com a manipulacdo pelos alunos de
programas computacionais.

Quando guestionados sobre a
disponibilizagdo ~ dos  materiais  didaticos
produzidos, os licenciandos responderam que nao
disponibilizaram o material na internet, pois o
mesmo apresentava algumas imperfeigdes. Por
isso, ndo consideravam que o material produzido

estivesse pronto para ser utilizado por outra pessoa.
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Por conseguinte, foram questionados se um dia
esse material estaria perfeito ou se existe algum
material didatico perfeito.

ApoOs refletirem sobre a pergunta, 0s
licenciandos responderam que ndo existe nenhum
material perfeito ou que atenda a todas as
habilidades requeridas pelos PCNs de Matemaética
(1997). Visto que, cada material didatico possui
uma finalidade e, consequentemente, se for
utilizado para outro fim ou por outra pessoa
precisara ser modificado.

Todos os licenciandos afirmaram que
quando iniciaram a disciplina  estavam
preocupados exclusivamente com o produto final.
Assim, a todo momento se perguntavam quando
iriam comecar a producdo ou se o tempo destinado
para essa atividade durante a disciplina seria
suficiente. Somente, quando encerraram a
disciplina que compreenderam a importancia do
estudo tedrico e tecnolégico para o processo de
andlise e producdo de um material didatico.

Portanto, durante o processo de analise e
producdo de um material didatico os futuros
professores tiveram que aprender os conteldos
matematicos do tema de estudo, pensar como esses
contetdos deveriam ser ensinados para os alunos
da educacéo basica e construir um material didatico
gue proporcionasse a construcdo de conceitos
matematicos de maneira prazerosa. Sendo assim, se
os professores na formacdo inicial fossem
estimulados a produzir seu proprio material
didatico e colocassem esse conhecimento em
pratica na sala de aula estariam constantemente
aprendendo, ensinando e fazendo matematica.

Segundo Valente e Almeida (1997), a
Informatica na Educacdo no Brasil comecou no
inicio da década de 70 com a utilizacdo dos

computadores em algumas universidades. Somente

em 1982, que foi implantado um programa de
informaética na educacao, cujos beneficiados foram
alunos da educacdo bésica.

Embora os cursos de formacdo sejam
oferecidos ha mais de duas décadas, ainda existem
cursos para formacdo tecnoldgica dos professores
pautada no ensino de técnicas para manipular o
computador que ndo promovem o desenvolvimento
de habilidades para um letramento digital.

Para Soares (1998, p.20), o letramento
digital ¢ “um certo estado ou condi¢do que
adquirem os que se apropriam da nova tecnologia
digital e exercem praticas de leitura e escrita na
tela, diferente do estado ou condicdo — do
letramento — dos que exercem praticas de leitura e
escrita no papel”.

Assim, as habilidades requeridas para um
sujeito ser considerado um letrado digital estdo
representadas pela Tabela 1, Gomes e Gandra
(2010, p. 1005) .

Tabela 1 — Habilidades requeridas para o letramento

digital de professores

Definicdo dessas

Habilidades | 1 ilidades

Letramento

Memoria visual e
pensamento
intuitivo-
associativo, o que
facilita para
decodificar e
entender
mensagens visuais
facilmente e
fluentemente no
meio virtual.

A arte de ler
representaces
visuais

Letramento
fotovisual

Habilidade de criar
com ajuda de

Letramento de
reproducao

A arte de
reciclar
criativamente
materiais
existentes

técnicas digitais
um trabalho
sensato, auténtico
e criativo
integrando
informacdes
independentes
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existentes no meio
digital.

Habilidade de néo
se perder ao
navegar pelos
labirintos que
caracterizam o
hiperespaco;
orientacédo espacial
multi-dimensional.

Pensamento
hipermidiatico
e nao linear

Letramento de
encadeamento

Habilidade para
pensar
criticamente e estar
sempre pronto para
duvidar da
qualidade das
informacdes no
ciberespaco.

Letramento A arte do
informacional | ceticismo

Abertura para
trocar informacdes
e compartilhar

Letramento N :

S6Ci0- Colaboracdo e | conhecimento com
. interacdo outros; capacidade

emocional

de construir
conhecimento
colaborativamente.

Fonte: Gomes e Gandra (2010, p. 1005).

Segundo Gomes e Gandra (2010), como 0s
professores em exercicio ndo dominam as
habilidades listadas acima, a préatica do professor
fica restrita as tecnologias usuais como lousa e giz.
Mas, como o professor estd inserido em uma
sociedade tecnoldgica ele, muita das vezes,
participa de redes sociais, compartilna fotos e
momentos de sua vida, consequentemente,
consegue utilizar de forma restrita as habilidades
requeridas para o letramento fotovisual e de
encadeamento. Dessa forma, o professor precisa
desenvolver as habilidades de letramento de
reproducdo, informacional e s6cio-emocional para
gue possa utilizar essas habilidades para fins
pedagogicos.

Logo, o educador ndo consegue utilizar o
computador como um recurso facilitador da
aprendizagem. Além disso, também n&o utiliza a
tecnologia como instrumento de busca e producéo
de materiais pedagOgicos  favordveis a

aprendizagem dos alunos.

4, CONCLUSAO

A tecnologia pode e deve ser utilizada para
dois fins indissociaveis: como ferramenta de busca
e compartilhamento e como agente transformador
da identidade. Ou seja, se o professor utiliza a
tecnologia para buscar informac6es, estas podem
modificar sua opinido sobre 0 modo como ele “vé
e 16” o mundo. Assim, indiretamente a tecnologia
atua como agente transformador da sua
personalidade.

Quando os educandos tem a oportunidade de
filtrar, reutilizar e refletir sobre o contetdo
disponivel na internet a personalidade dos alunos
se modifica por meio do uso consciente da
tecnologia. Desse modo, se o professor acredita
que o conhecimento é a chave para a transformacgéo
social e intelectual é imprescindivel a utilizacdo da
tecnologia em sua sala de aula.

Nesse contexto, cabe ressaltar que se o
futuro professor de matematica em sua formacéo
inicial ndo participar de situagdes de aprendizagem
em que possa  manipular  programas
computacionais, conhecer as ferramentas de busca
e utiliza-las para diversos fins dificilmente o fara
quando se tornar regente de uma sala de aula. Ja
que, a maioria dos professores utilizam a
tecnologia apenas como ferramenta de busca. E,
guando ndo encontram o objeto procurado nao
conseguem modificar algo que supostamente esta
pronto.O que reduz as possibilidades de aumentar
0 acervo digital de recursos educacionais abertos.

A disciplina de Andlise e Producdo de
Material Didatico mostrou que a tecnologia ¢ um
agente transformador da identidade quando

utilizada para a busca, a criagio e o
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compartilhamentos de objetos. Por isso, é
fundamental que os profissionais da educacdo
utilizem a tecnologia como um recurso facilitador
da aprendizagem e ndo como um obstéaculo para o
processo de ensino-aprendizagem de matematica.
S6 assim, os alunos poderdo ultrapassar as barreiras
locais e descobrir novas formas de aprender
matematica.

Enfim, existem varios materiais didaticos
disponiveis na internet, no entanto, se o professor
ndo for critico e pesquisador ndo conseguira
usufruir das vantagens que a tecnologia oferece.
Portanto, é essencial que os cursos de formagédo
inicial ofertem disciplinas ou criem situagdes em
que os licenciandos de matematica possam
desenvolver habilidades para analisar, modificar,

produzir e disponibilizar materiais didaticos.
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PERFIL DA PRODUCAO CIENTIFICA
RELACIONADA A INTERNET DAS
COISAS DISPONIVEL NO PORTAL DE
PERIODICOS DA CAPES

RESUMO

O objetivo deste trabalho foi determinar o perfil bibliométrico da
producéo cientifica relacionada a Internet das Coisas disponivel no
Portal de Periddicos da CAPES. A construcdo deste trabalho se
justifica pela importancia do assunto pesquisado, “Internet das
Coisas”, assim como a relevancia em determinar e conhecer o perfil
da producdo cientifica acerca de determinado assunto e sua
distribuicdo pelas diversas areas do conhecimento. Em termos
metodolégicos, a pesquisa é de natureza descritiva e abordagem
quantitativa,  fundamentando-se, sobretudo no  método
bibliométrico. No que se refere aos resultados, destaque-se que:
foram analisados 248 artigos. A producdo cientifica pode ser
considerada  bastante  recente  (Gltimas duas décadas,
principalmente). Os artigos sdo, em média, curtos (15 paginas),
escritos, majoritariamente, em Inglés (163) e Portugués (127), em
periddicos localizados no Brasil (206). N&o existe concentracao
por autores, conforme calculado pela Lei de Lotka. Em se tratando
dos periddicos, os dados se comportam em conformidade com a
Lei de Bradford. Os descritores mais prevalentes foram “Internet
of things” (42) ¢ “Internet das coisas” (40), com relativa aderéncia
ao preconizado pela Lei de Zipf, em especial, para os descritores
mais utilizados, embora haja forte dispersdo no uso dos descritores
(548 descritores utilizados apenas uma vez). A é&rea do
conhecimento em que o0 assunto mais é discutido é a
“Interdisciplinar” com forte concentracdo em periddicos nos
estratos A (Al, A2, A3 e A4). Sugere-se novas pesquisas.

Palavras-chave: Internet dag Coisas. Perfil Bibliométrico. Leis da
Bibliometria. Cientometria. Areas do Conhecimento.

PROFILE OF SCIENTIFIC
PRODUCTION

ABSTRACT

The objective of this work was to determine the bibliometric profile
of the scientific production related to the Internet of Things
available on the CAPES Journal Portal. The construction of this
work is justified by the importance of the researched subject,
“Internet of Things”, as well as the relevance in determining and
knowing the profile of the scientific production about a determined
subject and its distribution by the several areas of knowledge. In
methodological terms, the research has a descriptive nature and a
quantitative approach, based, above all, on the bibliometric
method. With regard to the results, it should be noted that: 248
articles were analyzed. Scientific production can be considered
quite recent (mainly the last two decades). The articles are, on
average, short (15 pages), written mostly in English (163) and
Portuguese (127), in journals located in Brazil (206). There is no
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concentration by authors, as calculated by Lotka's Law. When it
comes to journals, the data behave in accordance with Bradford's
Law. The most prevalent descriptors were "Internet of things" (42)
and "Internet of things" (40), with relative adherence to what is
recommended by Zipf's Law, in particular, for the most used
descriptors, although there is a strong dispersion in the use of
descriptors (548 descriptors used only once). The area of
knowledge in which the subject is most discussed is
“Interdisciplinary” with a strong concentration in journals in strata
A. Further research is suggested.

Keywords: Internet of Things. Bibliometric Profile. Laws of

Bibliometrics. Scientometrics. Knowledge Base.

1. INTRODUCAO

A internet é uma rede descentralizada de
dispositivos, geograficamente distribuidos, de
armazenamento, processamento, comunicagdo e
compartilhamento de dados e informacGes
fundamentada em protocolos e padrBes
especificos, que se disseminou a partir da década
de 1990 (TANENBAUM, 2011; STAIR;
REYNOLDS, 2015), embora seus primdrdios
remontem ao fim da década de 1960, no auge da
Guerra Fria (TANENBAUM, 2011). Seus efeitos
culturas, sociais e econdmicos sdo diversos,
extensos e objetivamente perceptiveis (STAIR;
REYNOLDS, 2015).

A internet das coisas, por sua vez, define
um conjunto de técnicas, ferramentas e processos
de comunicacao que permitem a comunicacao e 0
compartilhamento de dados e o processamento de
informacBes entre dispositivos por meio de
infraestrutura especifica de redes com ampla
disseminagdo no mundo atual. A ubiquidade da
internet das coisas se reflete no crescente
desenvolvimento de aplicagdes e interfaces de
comunicacdo para uma gama cada vez mais
diversificada de dispositivos com o intuito, em
Gltima  instdncia de  proporcionar  maior
conectividade (LUCAS JUNIOR; ORNELLAS,

2014; GALEGALE et al, 2016; LEMOS;
MARQUES, 2019; PATACA, 2021; NADER,
2021; SILVA; SOUZA; NADER, 2021). Em
outras palavras, a Internet das Coisas ocorre
quando os “objetos da vida quotidiana ganham
capacidades computacionais, transformando-se
em dispositivos geradores de informagdo”
(LUCAS JUNIOR; ORNELLAS, 2014, p. 253).

Entre outras demandas da sociedade
moderna, 0 desenvolvimento de tecnologias
relacionadas a Internet das Coisas impulsiona a
aplicagdo de conhecimento ao mesmo tempo
especializado e multidisciplinar (CASTRO;
SOUBHIA; BARBOSA, 2019). Interessante
também destacar que, sob certos aspectos, a
interconectividade dos dispositivos por meio dos
protocolos e tecnologias de Internet das Coisas
esta na base do funcionamento das Redes Sociais
(LUCAS JUNIOR; ORNELLAS, 2014).

A construcdo do perfil bibliométrico de
uma determinada &rea do conhecimento ou
assunto especifico pode auxiliar na compreensao
do interesse dos pesquisadores e da comunidade
cientifica em geral.

Entende-se que o perfil construido pode
facilitar o processo de encaminhamento de novas
publicacBes a periddicos mais predispostos e/ou

interessados em determinado assunto. Também
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pode colaborar com o estabelecimento de
parcerias entre 0s pesquisadores interessados,
propiciando, inclusive, a formacdo de redes,
consorcios e grupos de trabalho (de pesquisa, de
estudos e/ou de ensino).

A escolha do Portal de Periddicos da
Coordenacdo de Aperfeicoamento do Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) justifica-se pelo fato de
possuir um dos ‘“maiores acervos cientificos
virtuais do Pais, que reune e disponibiliza
contetidos produzidos nacionalmente e outros
assinados com editoras internacionais” reunindo
aproximadamente 49 mil periddicos e 455 bases
de dados de contetido (CAPES, 2022).

O objetivo geral deste trabalho foi
determinar o perfil bibliométrico da producéo
cientifica relacionada & Internet das Coisas
disponivel no Portal de Periédicos da CAPES,
tendo sido estabelecidos os seguintes objetivos
especificos: 1. analisar a distribuicdo da
producdo cientifica, ano a ano, ao longo do
periodo analisado; 2. determinar a existéncia de
concentragdo da produgdo cientifica por autor,
periédico e descritor aplicando-se, para isto, as
conhecidas Leis da Bibliometria; 3. analisar a
producdo cientifica a partir da identificacdo de
coautorias; e 4. determinar a distribuicdo da
producdo cientifica relativa ao assunto entre as
diversas areas do conhecimento, considerando a
classificagdo por estratos Qualis/CAPES.

A questdo norteadora da pesquisa foi
“qual o perfil da produc@o cientifica relacionada a
Internet das Coisas disponivel no Portal de
Periddicos da CAPES?”.

No que se refere a revisdo
bibliogréafica/estado da arte destacaram-se 0s
seguintes artigos levantados pela pesquisa junto

ao Portal de Periddicos da CAPES: Silva, Souza e

Nader (2021) buscaram mapear o perfil dos
diversos tipos de patentes relacionadas a Internet
das Coisas, no intuito de determinar as tendéncias
de desenvolvimento neste campo de trabalho;
Pataca (2021) organizou as tecnologias
relacionadas a Internet das Coisas a partir dos
protocolos e informacdes de base tecnoldgica
disponiveis; Galegale et al. (2016) realizaram
estudo bibliométrico buscando estabelecer
correlagdes e interagdes entre a literatura focada
em Internet das Coisas e aplica¢des em neg6cios;
Ramanho et al. (2019) propuseram um
procedimento sistematico de rastreamento de
armamentos por meio de tecnologias relacionadas
a Internet das Coisas; e Lemos e Marques (2019)
discutiram as interagbes entre privacidade,
tecnologia e comunicagdo por meio da construgéo
de anélise critica da aplicacdo das tecnologias de
Internet das Coisas.

O presente artigo encontra-se organizado
em quatro se¢des, quais sejam: 1. a introducéo da
pesquisa, incluindo a revisdo de literatura
relevante; 2. apresentacdo dos  aspectos
metodoldgicos com destaque para a aplica¢do do
método bibliométrico; 3. apresentacéo e discussdo

do perfil bibliométrico; e 4. conclusdes.

2. PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa é de natureza descritiva e
abordagem quantitativa, apresentando nesta
combinagdo caracteristicas como a busca pela
compreensdo e a descricdo de variaveis por meio
de medicbes e mensuragbes (MARTINS;
THEOPHILO, 2009).

O método utilizado é o bibliométrico a
partir do qual se constroi e se analisa o perfil da

producdo cientifica em determinada area do
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conhecimento por meio da catalogacdo de
variaveis consideradas relevantes de forma
individual ou coletiva, em especial, a partir da
aplicacdo das conhecidas Leis da Bibliometria
(COSTA; ANDRADE, 2015; FERREIRA;
PINTO; MIRANDA, 2015), quais sejam a Lei de
Lotka, a Lei de Bradford e a Lei de Zipf. A
Bibliometria estd focada “na analise das
publicagdes e de  suas
(GINGRASS, 2016, p. 23).

A Lei de Lotka, desenvolvida em 1926,
fundamenta-se no Lei do Quadrado Inverso e

propriedades”

analisa a distribuicéo das publicacGes por autores
na proporgdo esperada de 1/n?> (ALVARADO,
2002). A Lei de Bradford, de 1934, estuda a
distribuicdo das publicacbes pelos diversos
periddicos cientificos analisados, ou, em ultima
instancia, o grau de concentracdo de determinada
producdo cientifica por veiculo de publicacdo
cientifica (ARAUJO, 2006). Finalmente, a Lei de
Zipf (ou Lei do Menor Esforgo), de 1949, trata da
distribuicdo estatistica de descritores em um
determinado texto extenso o suficiente para que
seja adequadamente analisado (ARAUJO, 2006).

O levantamento bibliométrico ocorreu
entre os dias 20 de dezembro de 2022 e 15 de
janeiro de 2023, tendo sido identificados 248
artigos, todos revisados pelos pares no sistema
double blind review. Os descritores utilizados
foram “Internet das Coisas”. Os dados foram
coletados e importados por meio de arquivo no
formato BibTxt, e, entdo, processados no software
Macedo DBBiblio: Analises da Producdo
Cientifica, Versdo 3.1 - Release 24.2820
(MACEDO, 2022), desenvolvido pelo proprio
pesquisador, ao passo que os graficos e tabelas

foram gerados no Microsoft Excel.

A classificacdo dos periodicos por
estratos utilizada foi a de 2017-2020, recém
liberada pela prépria CAPES (CAPES, 2023).

3. PERFIL DA PRODUCAO CIENTIFICA

Dos 248 artigos analisados, 228 foram
publicados apenas 1 (uma) vez, enquanto outros
10 (dez) foram publicados 2 (duas) vezes. De
forma geral, a republicagdo ocorre por iniciativa
do proprio periodico em que o artigo foi
originariamente publicado; por exemplo, artigo
publicado em edicdo impressa e republicado em
edicdo mais recente no formato digital. Dado o
namero reduzido de republicacdes, entendeu-se
gue este fato ndo inviabilizou a continuidade da
execucgdo da pesquisa.

Para os 138 artigos em que a humeracgao
de pagina (inicio e fim) pbde ser levantada,
identificou-se que 31,16% dos artigos tém entre 1
e 10 paginas; 42,03% (faixa mais relevante) tém
entre 11 e 20 péginas; 22,46% dos artigos tém
entre 21 e 30 paginas e que artigos com numeragao
superior a 31 péaginas correspondem a apenas
4,35% do total de artigos analisado. A extensao
média dos artigos foi de, aproximadamente, 15
paginas.

Os artigos analisados (248) foram escritos
em 3 (trés) idiomas, quais sejam: Inglés (163),
Portugués (127) e Espanhol (32). Quanto aos
paises de localizagdo dos periddicos destacam-se
0 Brasil (206), Colémbia (16) e Portugal (15); os
demais artigos (11) estdo dispersos entre 7 (sete)
paises.

Quanto a distribuicdo ao longo do tempo,
percebe-se, como seria esperado dada a
caracteristica recente do assunto, maior

concentracgdo a partir dos anos 2000 (Gréfico 1).
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Gréfico 1: Distribuicao dos artigos ao longo do tempo
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Fonte: dados da pesquisa (2023)

No total, foram identificados 492 autores
individuais, sendo que 443 estdo em apenas 1
(um) artigo, outros 43 encontram-se em 2 artigos,
3 autores estdo em 3 artigos, 2 autores em 4 artigos
e apenas 1 autor tem 5 artigos publicados. A Lei
de Lotka calculada para este conjunto de dados
demonstra que ndo existe concentragdo por autor
nos dados analisados (ver Gréfico 2). Em relagdo
ao nimero de coautorias, destacam-se 0s autores
SOUZA, A. L. M.; ANDRADE, M. G. G
CECILIO, L. C. O.; OLIVEIRA, L. A.; PINTO,
N. R. S.; MENESES, C. S.; REIS, D. O,
SANTIAGO, S.; ANDREAZZA, R.; SPEDO, S.

M.; e ARAUJO, C. A, todos com 11 coautorias
cada. Por sua vez, as coautorias mais proficuas
foram SOUZA, C. A. e GALEGALE, G. P. com 4
artigos publicados sobre o assunto pesquisado.
Este estudo também comparou o numero de
artigos publicados e a posicdo média na lista de
autores, gerando indicador de relevancia. Neste
sentido, destacaram-se KILPP, S. (relevancia
igual a 5); GALEGALE, G. P. (relevancia igual a
4); AMARAL, F. V.; VERZANI, R. H.; WANG,
J.; LACERDA, F. (todos com relevancia igual a
3).

Gréfico 2: Distribuicdo de Lotka e dos dados analisados

10

Fonte: dados da pesquisa (2023)
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A pesquisa identificou publicagdes em
154 periddicos diferentes. O periddico que mais se
destacou nesta pesquisa foi “Revista Ibérica de
Sistemas e Tecnologia de Informagdo”, ISSN
1646-9895, com 13 (5,24%) artigos publicados
seguido do periodico “Revista Famecos — Midia,
Cultura e Tecnologia”, ISSN 1415-0549, com 10
(4,03%) publicados. Considerando a Curva ABC,
0 estrato A possui 79 periddicos, com 69,76% de
todas as publicacdes, correspondendo a 51,30% de
todos os periddicos. No estrato B existem 50
periddicos, com aproximadamente, 19,76% das
publicacBes e 32,47% de todos os periddicos.
Finalmente, o estrato C apresenta 25 periddicos
(16,23% do total) com, aproximadamente, 9,68%
dos artigos publicados.

O Gréafico 3 apresenta a distribuicdo
logaritmica dos artigos pelos periodicos. Em
conformidade com o disposto na Lei de Bradford,
foram calculadas 3 zonas (cada uma com,
aproximadamente, 83 artigos. A zona nucleo foi
formada por 10 periddicos, ao passo que a zona 2
apresentou 34 periddicos e a zona 3 possui 110
periédicos.  Os  fatores  multiplicadores,
respectivamente, das zonas 2 e 3, foram de 3,40 e
3,24, o que permite inferior que os dados
analisados encontram-se em consonancia com 0
previsto pela Lei de Bradford, havendo, portanto,
relativa concentracdo dos artigos nos periddicos

da zona nucleo.

Gréfico 3: Distribuicdo logaritmica dos artigos pelos periddicos

1 10

100 1000

Fonte: dados da pesquisa (2023)

No que se refere aos descritores, foram
localizadas 1092 ocorréncias, com destaque para
“Internet of Things” (42), “Internet das coisas”
(40), “internet” (30). Existe relativa aderéncia no

uso dos descritores em relacdo ao preconizado

pela Lei de Zipf, em especial, para os descritores
mais utilizados, contudo existe forte dispersdo do
uso de descritores, uma vez que outros 548
descritores foram utilizados apenas 1 (uma) vez
(Gréfico 4).

Gréfico 4: Comparacdo entre a Lei de Zipf e os dados analisados
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Fonte: dados da pesquisa (2023)

Considerando as 49 (quarenta e nove)
areas do conhecimento existentes na classificagao
da CAPES, o assunto “Internet das Coisas”, no
periodo de avaliagdo mais recente, “2017-2020",
destacou-se nas areas “Interdisciplinar” (220),
“Administragdo Publica e de Empresas, Ciéncias
Contabeis ¢ Turismo” (174), Educagao (155),
Comunicagdo e Informacao (142) e “Ciéncias
Ambientais” (134). O Grafico 5 apresenta o

nimero de artigos publicados nas éareas de

conhecimento da CAPES cujo quantitativo seja
superior a média geral de publicagdes (68,04) por
area de conhecimento. Entende-se que conhecer a
concentracdo de publicacfes e o grau de interesse
dos periodicos por area de conhecimento pode
facilitar o encaminhamento e a consequente
publicacdo de trabalhos cientificos, diminuindo-se
questdes relacionadas a falta de aderéncia entre o

artigo e o periddico.

Gréfico 5: Artigos publicados relacionados ao assunto por area de conhecimento
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Fonte: dados da pesquisa (2023)

Na area de conhecimento

“Interdisciplinar”, mais prolifica em termos de

artigos publicados no assunto pesquisado,

destacam-se os estratos superiores (A1, A2, A3 e
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A4) em relacdo aos estratos intermediarios e
inferiores (B1, B2, B3, B4 e C), conforme se pode

observar no Gréfico 6.

Grafico 6: Artigos por estrato Qualis dos periddicos (classificagdo 2017-2020)
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Fonte: dados da pesquisa (2023)

4. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo geral deste trabalho foi
determinar o perfil bibliométrico da producéo
cientifica relacionada & Internet das Coisas
disponivel no Portal de Periédicos da CAPES
buscando responder a questdo norteadora “qual o
perfil da producéo cientifica relacionada a Internet
das Coisas disponivel no Portal de Periodicos da
CAPES?”.

A producdo cientifica pode ser
considerada bastante recentes (Gltimas duas
décadas, principalmente). Os artigos sdo, em
média, curtos (15 péaginas),  escritos,
majoritariamente, em Inglés (163) e Portugués
(127), em periddicos localizados no Brasil (206).

N&o existe concentragdo por autores,
conforme calculado pela Lei de Lotka. Em se
tratando dos periddicos, os dados se comportam
em conformidade com a Lei de Bradford. Os

descritores mais prevalentes foram “Internet of

things” (42) e “Internet das coisas” (40), com
relativa aderéncia ao preconizado pela Lei de Zipf,
em especial, para os descritores mais utilizados,
embora haja forte dispersdo no uso dos descritores
(548 descritores utilizados apenas uma vez).

A area do conhecimento em que 0 assunto
mais ¢ discutido € a “Interdisciplinar” com forte
concentracdo em periodicos nos estratos A (Al,
A2, A3 e A4).

Sugere-se a realizacdo de novas
pesquisas, em especial, para analise dos elementos
metodol6gicos e prevaléncia das citacdes e

referéncias.
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REFLEXOES SOBRE AS JUVENTUDES
DO SISTEMA SOCIOEDUCATIVOEO
DIREITO A EDUCACAO

RESUMO

Os sujeitos-educandos do sistema socioeducativo somam-se as
juventudes que constituem a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).
Neste trabalho, desenvolvido pelo viés da Linguistica Aplicada,
area considerada (in)disciplinar ao promover dialogos de varios
campos do conhecimento, apresentamos, inicialmente, uma breve
descricdo sociopolitica da EJA, estabelecendo relagdes com
préticas do sistema socioeducativo. Com base em alguns dados
oficiais, investigamos quem sd0 0s sujeitos que ingressam no
sistema socioeducativo de Belo Horizonte (BH) e destacamos
elementos do processo de escolarizagdo, articulados com outros
marcadores sociais que os constituem. Os dados analisados
indicam a necessidade de construgdo de praticas educacionais
especificas que se sobreponham ao carater punitivo das unidades
socioeducativas, reconhecendo as singularidades dos sujeitos e
apontando para a valorizagdo das multiplas identidades. Nesse
sentido, compartilhamos algumas aprendizagens construidas a
partir de uma experiéncia de leitura literaria em desenvolvimento
em cinco unidades socioeducativas de BH, a fim de proporcionar
visibilidade aos sujeitos e as praticas pedagdgicas que geralmente
sdo realizadas nas “frestas” de ambientes de restri¢do e privagdo de
liberdade. Assim, buscamos contribuir para tornar possiveis na
EJA, modalidade cada vez mais invisivel na educacdo formal,
outras praticas de letramento e outras pedagogias.

Palavras-chave: Juventudes. Educacio de Jovens e Adultos.
Sistema Socioeducativo. Letramentos. Leitura Literaria.

REFLECTIONS ON YOUTHS IN THE
SOCIO-EDUCATIONAL SYSTEM AND
THE RIGHT TO EDUCATION

ABSTRACT

The student-subjects of the socio-educational system are part of the
youths who constitute the Adult and Youth Education (EJA). In
this work, developed from the perspective of Applied Linguistics,
an area considered (in)disciplinary for promoting dialogues from
various fields of knowledge, we initially present a brief
sociopolitical description of EJA, establishing relations with
practices of the socio-educational system. Based on some official
data, we investigate who are the subjects who enter the socio-
educational system of Belo Horizonte (BH) and highlight elements
of the schooling process articulated with other social markers that
constitute them. The analyzed data indicate the need to build
educational practices that stand out in relation to the punitive
character of socio-educational units, recognizing the subjects’
singularities and promoting the appreciation of the multiple
identities. In this sense, we share some learning experiences from
a literary reading process in development in five socio-educational
units of BH, in order to provide visibility to the subjects and the
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1. INTRODUCAQ

E comum constatarmos, nos diversos
discursos que constituem a nossa sociedade,
nogdes que pregam “crise” na educacdo, de modo
especial no que diz respeito aos estabelecimentos
publicos de ensino. N&o por acaso, os Ultimos
governos ultraliberais elegeram como um dos seus
alvos o ataque a educacédo publica. Um exemplo é
a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), um alvo
privilegiado, se considerarmos o desinvestimento
de recursos publicos e 0s sucessivos cortes de
verbas, fatores limitantes da manutencdo e,

obviamente, da expansao de oferta.

pedagogical practices that are usually carried out in the “cracks” of
environments of restriction and deprivation of liberty. Thus, we
seek to contribute to making possible in EJA, an increasingly
invisible modality in formal education, other literacy practices and
other pedagogies.

Keywords: Youths; Adult and Youth Education; Socio-
Educational System; Literacy; Literary Reading.

Uma andlise dos recursos publicos
planejados e pagos na Educacdo de Jovens e
Adultos de 2017 a 2022, conforme dados
disponibilizados na plataforma on-line “Siga
Brasil”, sob responsabilidade do Senado brasileiro,
revela que houve uma reducgdo de mais de 80% no
orcamento destinado a EJA durante esse periodo de
seis anos. Se até o final de 2022 essa modalidade
de ensino ndo receber novo aporte de recursos, essa
porcentagem sera de apenas 11% quanto as verbas
efetivamente aplicadas ao longo dos Gltimos anos
— de 102,4 milhdes em 2017 para 12,2 milhdes em
2022.

Gréfico 1 - Comparagdo entre Orcamento Planejado e Orgamento Pago para a Educagio de Jovens e Adultos de 2017 a

2022

| PLANEJADO PAGO

Fonte: Elaboragéo propria, com dados do SIGA Brasil.
A educacdo  publica tem  sido

constantemente atacada também no seu principio

de liberdade de “catedra”, ou seja, o cerceamento a

circulagdo de determinados conhecimentos tem
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sido constante. Ha disputa de valores culturais que
tem expressdo na politica institucional, se
pensarmos, por exemplo, em projetos aprovados
em municipios e estados brasileiros denominados
“escola sem partido”. Ouve-se, ainda, nesse
sentido, efusivos discursos que propagam a defesa
dos educandos dos “estragos” causados por Paulo
Freire e pela suposta “doutrinagdo da esquerda”.
Historicamente, educacdo (cultura) é um
campo de atividade privilegiado de informacdo,
esclarecimento, uma esfera em que circulam
discursos contra-hegemdnicos que questionam o
obscurantismo, as fake news e a desinformagao.
Restringir o acesso a educagdo ¢ “controlar” o que
pode ser dito/ensinado sdo agdes basilares para que
um projeto de extrema-direita se estabeleca e se
mantenha, porque, como afirmam Rud& Ricci e
Luis Carlos Petry, o primeiro sociélogo e o
segundo psicanalista, em obra produzida
PETRY, 2022),

movimentos de extrema-direita tém a cultura como

recentemente (RICCI;

seu campo de batalha.

Nesse cenario, a Educagdo de Jovens e
Adultos, com recursos publicos insuficientes e
acusada de implementar a “metodologia de Paulo
Freire” — também por isso o investimento é
insignificante — merece atengdo de pesquisadores
de todas as areas para manté-la na agenda da
educacdo publica como forma de garantir o direito
a educacdo a quem sofre todo o tipo de exclusao.

A populagédo brasileira procura por vagas
em Educacao de Jovens e Adultos. Segundo dados
do Censo Escolar de 2021,

De 2018 para 2019, aproximadamente 300 mil
alunos dos anos finais do ensino fundamental e
200 mil do ensino médio migraram para a EJA.
Sao alunos com historico de retencdo e que
buscam meios para conclusdo dos ensinos
fundamental e médio. (BRASIL, 2022, p. 27).

Esses dados comprovam, entdo, que ha
mais jovens e adultos em busca da formacéo
escolar na Educacdo de Jovens e Adultos. No
entanto, dados que figuram no Censo Escolar de
2021 apresentam uma vertiginosa queda nos
indices de matricula. O computo geral revela um
decréscimo de quase 18% no indice total, visto que
em 2020 tivemos 3.598.716 educandos e, em 2021,
apenas 2.962.322 pessoas matriculadas nessa
modalidade de educacdo formal. Na etapa do
ensino fundamental, a queda foi maior, 20,61%,
enquanto no ensino médio, 13,23%. Dessa forma,
é perceptivel o descompasso entre a necessidade da
oferta da EJA e a matricula efetivada. O
desinvestimento aprofunda o problema, quando
politicas publicas com largo espectro de aporte
financeiro deveriam ter sido implementadas.

Jovens sdo predominantes na EJA.
Segundo o Estatuto da Juventude, Lei n® 12.852 de
05 de agosto de 2013, no seu Art. 1°. §1°, “sdo
consideradas jovens as pessoas com idade entre 15
(quinze) e 29 (vinte e nove) anos de idade”
(BRASIL, 2013). Vinte anos é a idade média dos
estudantes que cursam essa modalidade; mais
precisamente, em 2020, 20 anos no final do Ensino
Fundamental e 23 no Ensino Médio (BRASIL,
2021, p. 28). Em 2021, 25 é a idade média dos Anos
Finais do Ensino Fundamental e 24 do Ensino
Médio (BRASIL, 2022, p. 27). Embora, em 2021,
a idade média do Ensino Fundamental Il e do
Ensino Médio tenha sido mais alta que em 2020, os
dados comprovam que sdo jovens que frequentam
a EJA. Apenas nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental ha a predominancia de adultos — 42
anos foi a idade média em 2020 e 45 em 2021,
conforme dados apresentados nos dois relatorios

citados acima.
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Uma proposta de Educacdo de Jovens e
Adultos deveria contemplar também as unidades
socioeducativas, locais que abrigam sujeitos
autores de atos infracionais até 18 anos
incompletos. E importante registrar que o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990)
definiu ambientes educativos como apropriados
para receber adolescentes autores de atos
infracionais. De acordo com esse documento
(BRASIL, 1990):

Art. 112, Verificada a pratica de ato
infracional, a autoridade competente podera
aplicar ao adolescente as seguintes medidas:

| - adverténcia;

Il - obrigacéo de reparar o dano;

111 - prestacdo de servicos a comunidade;

IV - liberdade assistida;

V - inser¢do em regime de semiliberdade;

VI - internacdo em  estabelecimento
educacional;

VII - qualquer uma das previstas no art. 101, |
aVl.

No Estado de Minas Gerais, ha 26 unidades
de internacdo e internacdo provisoria, sendo 9 em
Belo Horizonte e o restante no interior do Estado.
Sdo 17 casas de semiliberdade, 7 na Capital e 10
em diferentes cidades do interior - apenas em Juiz
de Fora h& 2, nas outras, uma Unica (MINAS
GERAIS, 2022b).

Em Belo Horizonte, o adolescente, acusado
de autoria de ato infracional, é recebido no Centro
Integrado de Atendimento ao Adolescente Autor de
Ato Infracional de Belo Horizonte (CIA-BH), um
unico espaco fisico em que ha uma equipe
interinstitucional, composta por Juizes de Direito
(Vara de Atos Infracionais da Infancia e da
Juventude de Belo Horizonte e Corregedoria-Geral
de Justica), Promotores de Justica (Promotoria da
Infancia e da Juventude de Belo Horizonte),
Defensores Publicos, Delegados de Policia
(Delegacia de Orientacéo e Protecdo a Criancga e ao

Adolescente), Policia Militar e funcionéarios da

Subsecretaria de Estado de Atendimento as
Medidas Socioeducativas e da Prefeitura
Municipal.

Os principais dados constituintes de um
perfil do jovem que ingressa no CIA-BH — dados
socioecondmicos, atos infracionais cometidos,
tempo de decisdo da medida, entre outros — sdo
divulgados anualmente em relatérios especificos.
Uma analise desses relatdrios, portanto, pode nos
ajudar a caracterizar esse grupo de jovens e
compreender alguns aspectos de suas vivéncias
socioculturais.

Nesse cendrio, o objetivo deste trabalho €
analisar quem sdo os sujeitos que chegam ao CIA-
BH, por meio da apresentacdo de dados presentes
no Relatorio Estatistico 2021 (MINAS GERAIS,
2022a) e, a partir desse perfil, destacar alguns
elementos do processo de escolarizagdo desses
sujeitos. Além disso, pretendemos apresentar
alguns apontamentos, algumas aprendizagens
construidas ao longo do desenvolvimento de um
projeto de leitura literaria em algumas unidades de
Belo Horizonte, afinal, propostas pedagdgicas
alternativas sdo necessarias para essa juventude
excluida de direitos sociais ao longo de sua
existéncia.

Em dltima instdncia, pretendemos dar
visibilidade aos sujeitos e, concomitantemente, as
praticas pedagbgicas que, geralmente, sdo
realizadas nas “frestas” de ambientes de restricdo e
privacéo de liberdade, contribuindo para que outras
praticas de letramento, outras pedagogias sejam
vislumbradas como possiveis na Educacdo de
Jovens e Adultos, modalidade cada vez mais — ela
também — invisivel na educacéao formal.

Nosso olhar é o da Linguistica Aplicada,
area considerada indisciplinar, porque promove 0

didlogo de varios campos do conhecimento. Move-
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se do centro “para as franjas do sistema
globalizado, para as organizagdes invisiveis, para
as periferias, para as formas de ser consideradas
subalternas ou inferiores (quanto a sexualidade, a
raca, a classe social etc.)” (MOITA LOPES, 2006,
p. 51). Assim, apostamos na andlise de praticas de
modelo ideoldgico de letramento (STREET, 2014),
gue vé toda utilizacdo da lingua(gem) como pratica

social.

2. OS SUJEITOS-EDUCANDOS DO
SISTEMA SOCIOEDUCATIVO

As identidades dos sujeitos-educandos do
sistema socioeducativo s&o construidas, socio-
historicamente, no campo discursivo de diversas
praticas sociais e de dispositivos legais. No
contexto brasileiro, durante vigéncia do Cédigo de
Menores (BRASIL, 1979), esses adolescentes e
jovens, denominados de “menores em situagdo
irregular”, eram construidos discursivamente como
sujeitos “com desvio de conduta”, em virtude de
“grave inadaptacdo familiar ou comunitéria”,
“autores de infracdo penal”, ou seja, sujeitos
“inadaptados” e “infratores”, foco de vigilancia e
correcdo. Os discursos colocavam em primeiro
plano o “sujeito-problema”, consequéncia da
situacdo socioecondmica, por vezes, enfatizando a
relagdo de ‘“‘abandono-pobreza-marginalidade”
(MINAS GERAIS, 2017, p. 9). Conforme estudos
da cientista social Paula Caldas (2012), até a
década de 80, vigorou uma politica direcionada “a
criminalizagdo ~ da  pobreza”, em  que
“vulnerabilidades sociais [...] eram enfrentadas
como ‘caso de policia’, numa dtica repressora, sem
gualquer atencdo aos seus direitos enquanto
sujeitos em desenvolvimento” (CALDAS, 2012, p.
73).

A aprovacgdo do Estatuto da Crianga e do
Adolescente, em julho de 1990, representou um
avango ndo s nas praticas juridicas, mas também
nas construces das identidades sociodiscursivas
desses sujeitos, ao colocar em segundo-plano a
identidade de “sujeito-autor de atos infracionais” e
dar proeminéncia ao “sujeito de direito a protecao
integral”. Conforme destacado no Plano Decenal
de Atendimento Socioeducativo do Estado de
Minas Gerais (MINAS GERAIS, 2016), os
movimentos sociais organizados foram agentes
fundamentais na construgdo da mudanca legislativa
e na produgdo de novos discursos sobre esses
sujeitos, impactando positivamente as praticas
juridicas. A partir dessas mudancas, “as respostas
sancionatorio-educativas passam a estar focadas no
fato cometido e ndo nas caracteristicas do sujeito”
(MINAS GERAIS, 2016, p. 10) — o proprio
movimento discursivo de substituir “infratores”
por “autores de atos infracionais” reflete a
mudanca de perspectiva.

Compreendemaos os sujeitos-educandos do
sistema socioeducativo como sujeitos de direito a
educacdo publica e de qualidade, ao respeito e a
dignidade. Nesse sentido, dialogamos com o Plano
Estadual Decenal dos Direitos Humanos de
Criangas e Adolescentes de Minas Gerais (MINAS
GERAIS, 2017), que tematiza o0 sistema
socioeducativo na subsecdo “Direito a liberdade,
ao respeito e a dignidade”. Ao incluir a situagdo de
sujeitos em conflito com a lei nessa subsecéo,
entende-se que “o principio da protecdo deve ser
resguardado e o respeito e a dignidade
assegurados” (MINAS GERAIS, 2017, p. 60)
também a esses sujeitos.

O Plano Decenal de Atendimento
Socioeducativo do Estado de Minas Gerais

apresenta informacdes gerais para tragar um perfil
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dos sujeitos do sistema socioeducativo mineiro,
com dados até 2013, como percentual da populacédo
de adolescentes atendidos e distribui¢do percentual
por sexo, idade, raga/cor autodeclarada, renda,
estado civil, escolaridade, taxa de distorcao idade-
série, situacdo profissional e ato infracional
cometido (MINAS GERAIS, 2017, p. 42-49).
Neste trabalho, mobilizamos alguns dados
disponibilizados no “Relatorio Estatistico — Vara
Infracional da Infancia e da Juventude” (MINAS
GERAIS, 2022a), publicado pela Vara Infracional
da Infancia e da Juventude de Belo Horizonte, para
mapear quem sdo 0s sujeitos-educandos no sistema
socioeducativo belo-horizontino e refletir, em
seguida, sobre a necessidade de (hovas) pedagogias
que possam ser construidas para/com esses
sujeitos. Nesta reflexdo, dados relacionados aos
atos infracionais séo colocados em segundo plano;
interessa-nos, para praticas educativas
emancipatorias, os “sujeitos de direito a educagdo”.
Os adolescentes e jovens encaminhados ao
CIA-BH sdo, predominantemente, do sexo
masculino (86,39%) e com idade entre 16 e 17
anos. Vale destacar que marcadores sociais como
identidade de género e sexualidade sdo excluidos
do relatorio. Essa lacuna impossibilita conhecer
vivéncias importantes que constituem
ontologicamente esses sujeitos. Sdo dados
essenciais para a construgdo e efetivacdo de
politicas publicas de respeito a diversidade no
espago socioeducativo. Outros marcadores sociais
como tamanho, deficiéncia e religido — importantes
para discussGes acerca da gordofobia, do
capacitismo e da intolerancia religiosa — também
sdo negligenciados. Ademais, com relacdo ao
marcador Deficiéncia, a Resolugcdo Conjunta
SEE/SEJUSP, n° 09 de dezembro de 2021, em seu

Art. 13, prevé o Atendimento Educacional

Especializado aos educandos com deficiéncia nas
escolas em Unidades Socioeducativas, o que
corrobora a necessidade de levantamento de dados
sobre quem sdo o0s sujeitos com necessidades
educacionais especificas.

Com relacdo as caracteristicas €tnico-
raciais, 64,45% declararam-se pardos, 23,85%
pretos e 9,86% brancos — vale citar que 1,5% néo
respondeu/ndo sabe como se identificar. Em
didlogo com Glaucia Figueiredo (2007, p. 169), o
pesquisador Natalino Silva aponta que a
compreensdo da identidade étnico-racial remete ao
sentimento de pertencimento. Nesse sentido, a
ideia de pertencer a um grupo possibilita
pensarmos “a identidade na perspectiva da
pluralidade e dos processos de reestruturagdes
identitarias que ocorrem na nossa relagdo com o
outro e que nos permitem construir uma ideia
singular de n6s mesmos” (SILVA, 2010, p. 29). Em
sua pesquisa, o autor confirma a predominancia de
sujeitos negros na EJA e denuncia a invisibilidade
da questdo racial em préticas pedagogicas.

Sobre a situagdo socioeconémica, 27,29%
exerciam algum trabalho remunerado. Com relagéo
a renda mensal, 87,4% declararam até 1 salario-
minimo; 5,88%, de 1 a 2 salarios e 1,68% dos
entrevistados informaram ndo ter renda. Sobre o
tipo de moradia, h&4 predominancia de casa
(81,88%) — 8,94% moram em apartamentos;
5,73%, em barracGes; 1,38%, em abrigos e 1,15%,
em trajetéria de rua. Ainda com relagdo a
habitac8o, sobre a natureza da propriedade, 61,93
informaram propriedade propria, 28,44% alugada,
5,27% cedida e 0,46% ocupada.

Outro dado importante é 0 acesso a
documentacdo: somente 33,25% declararam
possuir Certiddo de Nascimento; 27,78% e 26,82%

afirmaram ter, respectivamente, RG e CPF. A
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auséncia desses documentos impossibilita a esses
sujeitos 0 acesso a varios servicos publicos, bem
como a aquisicéo de outros documentos. Ter posse
de documento significa, também, tornar-se “sujeito
visivel” na sociedade.

Informagdes sobre estado civil,
paternidade/maternidade e gravidez também séo
contempladas no relatério: 98,85% afirmaram ser
solteiros; 0,23%, casados; 0,23%, separados e

0,69%, em unido estavel. Dos entrevistados, 5,04%

ja sdo pais e 4,55% informaram situacdo de
gravidez.

O relatério apresenta ainda dados sobre a
utilizagdo de drogas: 41,30% declararam consumo
de maconha; 20,85%, ingestdo de alcool; e 16,44%,
uso de tabaco/cigarro. Foram citados também:
cocaina (3,04%), solventes (2,35%), crack
(0,83%), éxtase (1,24%) e psicofarmacos (1,93%).

A escolaridade é outro importante
marcador da diferenca analisado e apresentado no

relatério:

Gréfico 2 - Escolaridade dos Adolescentes/Jovens inseridos no CIA-BH em 2021
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Fonte: Relatério Estatistico 2021 | CIA-BH (MINAS GERAIS, 20224, p. 47). Adaptado.

Os dados referem-se ao ano /etapa de
ensino que os adolescentes/jovens indicaram cursar
no momento da entrevista ou ao Ultimo ano/etapa
que cursaram antes do ingresso no CIA-BH.
Constata-se que quase 68% dos
adolescentes/jovens ndo concluiram a etapa Ensino
Fundamental Anos Finais. Conforme a Resolugédo
Conjunta SEE/SEJUSP, n° 09 de dez. de 2021, as

Unidades Socioeducativas mineiras devem ofertar

0 Ensino Fundamental a esses sujeitos, por meio de
“turmas de correcdo de fluxo”:

| - Correcéo de Fluxo Anos Iniciais: destina-se
a adolescentes e jovens que ndo finalizaram os
anos iniciais do Ensino Fundamental e que
ainda ndo consolidaram 0s  processos
estruturais da alfabetizacéo.

Il - Correcdo de Fluxo Anos Finais 1° periodo:
destina-se a adolescentes e jovens do 6° e 0 7°
anos que possuam conhecimentos, habilidades
e competéncias compativeis com o esse ciclo
de aprendizagem.

111 - Correcéo de Fluxo Anos Finais 2° periodo:
destina-se a adolescentes e jovens do 8° e 9°
anos que possuam conhecimentos, habilidades
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e competéncias compativeis com esse ciclo de

aprendizagem. (MINAS GERAIS, 2021, p. 4).

Com relagdo a natureza da escola, 99,54%
sdo oriundos da rede publica de ensino. Esses
dados comprovam a necessidade de politicas
educacionais especificas para 0s sujeitos em
cumprimento de medidas socioeducativas. A
Resolucdo Conjunta SEE/SEJUSP, n° 09 de
dezembro de 2021, enfatiza a importancia da
prevaléncia da dimenséo educativa sobre o regime
disciplinar e o desenvolvimento de estratégias
pedagdgicas adequadas as necessidades dos
adolescentes e jovens, reconhecendo as
singularidades dos sujeitos e apontando para a
valorizacdo das multiplas identidades, ou seja, 0
aparato juridico prevé uma escola apropriada para
a realidade singular do sistema socioeducativo,
embora a pratica quase nunca reflita os preceitos
legais.

Na introducdo do Relatorio Estatistico
2021, a Juiza Riza Aparecida Nery, Titular da VVara
Infracional da Infancia e da Juventude de Belo
Horizonte, pontua que “as propostas de prevengdo
devem estar em sintonia com as necessidades da
populacéo local, conhecendo as peculiaridades de

n

cada comunidade” e que [..] "os novos
conhecimentos trouxeram novas maneiras de
enfrentar o problema da delinquéncia infanto-
juvenil, que ndo seja somente a repressdo, COMo no
passado” (MINAS GERAIS, 2022a, p. 8). Na
mesma esteira, afirmamos que as praticas
educativas devem considerar 0s sujeitos-
educandos de cada ambiente educativo. Os
adolescentes e jovens de espacos socioeducativos
sdo sujeitos do direito a uma aprendizagem
socialmente significativa. Portanto, no contexto da
EJA, esses novos sujeitos demandam a construcdo

coletiva de (outras) pedagogias.

3. OUTROS SUJEITOS/OUTRAS
PEDAGOGIAS OU DESAPRENDER A
ENSINAR

Os adolescentes e jovens das unidades
socioeducativas frequentam a escola existente
nesse ambiente, normalmente um ‘“‘segundo
endereco” de uma institui¢ao de “fora” do sistema.
As limitagdes do modelo conservador de educagéo
estdo presentes na escola do interior do sistema
socioeducativo que ndo consegue romper com
préticas tradicionais, (re)produzindo o padrdo das
instituicbes extra-sistema, apesar de a legislacdo
prever outras formas de organizacao escolar.

Os dados que apresentamos desses
educandos, mesmo que ndo nos fornegcam outras
informacBes sobre o contexto dessas pessoas, nos
permitem refletir, a partir de cruzamentos como
raca, classe e escolaridade, sobre a necessidade de
firmarmos o ensino em espacos socioeducativos a
partir da nocdo de outras pedagogias, que
valorizem os saberes de mundo desses adolescentes
e jovens. Torna-se, assim, fundamental darmos
andamento a debates acerca da necessidade de uma
escola que questione a educagdo hegemonica, que
se oponha ao modelo colonizador, além de
assumirmos a tarefa (urgente) de descolonizarmos
a educacdo, a partir do exercicio de
desaprendermos o canone ocidental-colonizador.

O pressuposto fundamental da necessidade
de outras praticas/outras pedagogias estd na
compreensdo de que  vivenciamos um
distanciamento sobre o que é pensado como
modelo educacional e os sujeitos que de fato
chegam as escolas, estejam elas em unidades de
restricdo e privagdo de liberdade ou ndo. Nesse
sentido, como afirma Miguel Arroyo (2004), as

imagens solidificadas sobre professores e
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educandos estdo “quebradas”, pois ambos os
participantes do processo de ensino-aprendizagem
S&0 outros.

Aos educadores ndo cabe mais a utilizacdo
de metaforas que os veem “como jardineiros ou
artistas que irdo cultivar, ou moldar a préxima
geracdo”, parte de um  processo de
desprofissionalizacdo da  docéncia e de
romantizagdo do “ser professor”. Aos educandos,
rotulos como “incultos”, “ignorantes”, “tabulas
rasas” - atribuidos em uma perspectiva de educagdo
bancaria - opGem-se a uma educacdo humanizante
e emancipatoria, em que 0S sujeitos ndo sao
recipientes de depdsito de conhecimento, mas
protagonistas na/da tessitura coletiva de saberes.
Nesse ponto, € fundamental compreender as
humanidades dos sujeitos-educandos, dialogar com
as suas “[...] leituras do mundo, da cidade, do
campo, das relagdes politicas, de trabalho [...]”, de
maneira a entender-aprender que tais leituras “[...]
estdo coladas aos resultados de suas resisténcias e
suas lutas por sobreviver a tantas opressdes
impostas” (ARROYO, 2012, p. 15).

Além disso, é preciso compreender que
esses sujeitos trazem outras formas de pensar o
mundo, consequentemente, nos exigem outras
pedagogias (ARROYO, 2012). Nessa mesma
trilha, o intelectual Muniz Sodré (2012) evidencia
as raizes colonizadoras do modelo escolar vigente
em nosso pais e aponta para a necessidade de
descolonizarmos a educagéo:

Descolonizar o processo educacional significa
liberd-lo, ou emancipa-lo, do monismo
ocidentalista que reduz todas as possibilidades
de saber e de enunciagao da verdade a dinamica
cultural de um centro bem sintetizado na
expressdo “pan-Europa”. Esse movimento traz
consigo igualmente a descolonizacdo da
critica, ou seja, a desconstrugdo da crenga
intelectualista de que a consciéncia critica é
apanagio exclusivo do letrado ou de que
caberia a este Ultimo iluminar criticamente o
Outro (SODRE, 2012, p. 19).

Talvez uma ideia freireana possa sintetizar
o0 exposto: fazer uma educagdo “com” e ndo “para”
esses sujeitos. Precisamos nos afastar do regime do
“um” evocado pela razdo colonizadora e sua
pretensdo totalizante, para pensarmos uma
pedagogia que seja oriunda de outros locais de
producdo de saber, uma pedagogia que emerja dos
territorios de reexisténcias cotidianas.

Nita Freire, em consideracdes sobre “A
boniteza de dizer o sim através do ndo, em Paulo
Freire” (2021), contribui para uma reflexao sobre a
educacgéo em espacos socioeducativos que ndo seja
balizada pela ldgica da instituicdo encarceradora,
ao contréario, seja uma educagdo pautada pela
“boniteza” do mundo e suas outras leituras. Essa
tarefa que acontece no esperancar da acdo
cotidiana, na possibilidade de uma leitura de um
mundo “[...] aberto que poderia ser o mundo da
boniteza ética, estética, politica, da generosidade,
da tolerancia e do respeito a dignidade humana, em
contraposicdo ao mundo fechado sem dialogo, sem
ter o Tu como o Nado-Eu com o qual dividiria o
mundo da beleza, do respeito e da solidariedade”
(FREIRE, 2021, p. 35).

Os pontos destacados por Nita Freire nos
possibilitam questionar a pretensa universalidade
dos curriculos escolares, 0s quais procuram
homogeneizar os educandos, silenciar as suas
singularidades. Em resposta a esse contexto
monolégico do saber-ser que podemos sintetizar na
conjungdo “ou”, de sorte a reproduzir as leituras
dicotbmicas de mundo, dos binarismos
excludentes, evocamos o regime do “e”, pois
entendemos que ha maltiplas possibilidades de ser-
estar no mundo.

Nessa perspectiva, Renato Noguera (2012)
destaca uma concepgdo de ensino que “I...]

reconhece as modificacBes e reacomodacgdes das
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relacdes de poder e do modo como atores e atrizes
entram em cena nas disputas em torno dos canones,
dos curriculos, dos critérios de exame e afins”
(NOGUERA, 2012, p. 71). Para ele, é necessario
gue pensemos uma concepcao de ensino a partir da
nocdo da pluriversalidade, isto é, que evoque 0s
diversos ‘“‘universos” que o projeto colonial
silenciou e questione a ideia excludente de
universal, contida nos curriculos que nos servem
como parametro de ensino.

Justamente pelo Nosso modelo
hegemonico e excludente de ensino, precisamos
“desaprender” a ensinar. Nesse sentido, ¢
necessario pensar o processo de descoloniza¢do em
sua radicalidade, nos entendermos como sujeitos
em um tempo historico para langar “uma careta de
negacdo frente ao rosto sério do projeto colonial”,
ou necessitamos “desaprender do canone”
(RUFINO, 2021) e dessa forma:

[...] contestar o monopolio discursivo e o
cerceamento da experiéncia em determinadas
ditas aprendizagens. Cabe dizer que essa
atitude ndo encontra aderéncia com certas
retéricas negacionistas. Negacear firmando
uma desaprendizagem encarna um saber
capoeiristico que chama para o jogo e dialogo
com o diferente, encontra solugdes saltando no
vazio, ocupando espacos que ndo se esperava.
Esse ato problematiza e interroga o que se
coloca como a Ultima verdade das coisas. Dito
iss0, saio na seguinte defesa: desaprender é um
ato politico e poético diante daquilo que se
veste como Unico saber possivel ou como saber
maior em relagdo a outros modos (RUFINO,
2021, p. 14).

Por fim, enfatizamos que as possibilidades
de construgdes coletivas horizontais de (outras)
pedagogias sdo mudltiplas, atravessadas pelos
sujeitos, saberes proprios e experiéncias de vida.
Nessa perspectiva, construir alternativas com a
intencdo de humanizar as préaticas que acontecem
nas unidades socioeducativas pode constituir-se

uma experiéncia significativa para adolescentes e

jovens  marginalizados,  acostumados  ao

isolamento, ao siléncio, a exclusdo.

4. PRATICA DE LEITURA NO SISTEMA
SOCIOEDUCATIVO

As préticas de leitura na escola — vale
reafirmar a quase auséncia de propostas especificas
para ambientes de restricdo e privacéo de liberdade
— estdo baseadas no modelo autbnomo de
letramento, pois “[...] a lingua ¢ tratada como se
fosse uma coisa, distanciada tanto do professor
quanto do aluno e impondo sobre eles regras e
exigéncias externas, como se ndo passassem de
receptores passivos” (STREET, 2014, p. 129).
Como contraponto a esse modelo escolar, Street
apresenta 0 modelo ideoldgico, que define o uso da
lingua, mais especificamente, da escrita, como uma
pratica social situada, histérica e propria de uma
comunidade. E evidente que, nessa perspectiva, 0s
estudos a respeito de letramentos — 0 autor opta
pela utilizagdo do termo no plural — voltam-se para
0 uso que diferentes sujeitos fazem da escrita em
seus também diferentes contextos historicos e
culturais.

A experiéncia que vamos apresentar neste
trabalho foca a leitura literaria em uma perspectiva
de modelo ideoldgico de letramentos. A primeira
vista, pode parecer mero atendimento a propostas
curriculares tradicionais (coloniais), mas, ao nos
debrucarmos sobre alguns aspectos dos meandros
de sua realizagdo, perceberemos que se trata de
uma prética significativa, que esta na contramao do
consumo de produtos “Uteis” — qual a “utilidade”
da literatura? — e de atividades individuais
competitivas; baseia-se, portanto, na valorizagio
de préticas colaborativas de socializa¢do de saberes
(de leituras). O motivo principal da proposta esta

em garantir o direito & educagdo, a cultura e a
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literatura, como defende Céndido (2011), aos
adolescentes e  jovens em unidades
socioeducativas. Nesses ambientes, os educandos
tém na escola um ponto de referéncia de vida; nada
mais importante, portanto, que busquemos
construir outras pedagogias e outras praticas de
letramento.

Desde 2019, estamos desenvolvendo o
projeto intitulado "Ensinar Lingua Portuguesa a
Adolescentes em Unidades Socioeducativas”,
ligado & Extensdo da Universidade Federal de
Minas Gerais, cujo germe inicial foi a defesa de
dissertacdo de Mariotides Gomes Bezerra, no
Mestrado Profissional em Letras, na qual a autora
analisa uma experiéncia de leitura literaria na
escola de “segundo endereco” (BEZERRA, 2019).
Atualmente, o projeto esta em desenvolvimento em
cinco unidades socioeducativas de Belo Horizonte
e volta-se fundamentalmente a discusséo do ensino
de lingua portuguesa com professores da area de
linguagens e responsaveis por bibliotecas. Ao
longo do desenvolvimento do projeto, construimos
algumas aprendizagens sobre experiéncias de
leitura literaria nesses ambientes de privacdo de
liberdade.

Inicialmente, destacamos a necessidade de
cada adolescente e jovem ter acesso a um exemplar
do livro fisico em méos. Esse gesto, por mais
simples que possa parecer, reveste-se de singular
importancia, porque ndo se trata de ouvir a leitura
de um outro (professor ou colega), mas de ter a
possibilidade de dialogar diretamente com o
“autor” do texto. Leitura, nessa perspectiva, ¢ uma
atividade discursiva de dois sujeitos sociais — e as
vozes de muitos outros que foram apropriadas por
eles. Os sentidos sdo construidos nesse encontro,

nao estdo nem na mente do autor, nem na mente do

interlocutor, estdo na interacdo, no dialogo
estabelecido (BAKHTIN, 1986).

A entrada de livros nas unidades
socioeducativas gera embates, ndo se estabelece
sem abalar o esquema de segurancga, Visto que ha
necessidade de se ter 0 consentimento da &rea para
que o livro entre e permaneca com o educando no
alojamento.

Também € importante que os exemplares
entregues estejam em bom estado; livros novos séo
recebidos com muita surpresa pelos jovens. Dessa
forma, o livio em bom estado ganha um valor
simbdlico importante, trata-se da valoriza¢do do
préprio jovem que o lera.

Ainda sobre esse aspecto de entrega de um
livro ao jovem, é fundamental ressaltar que essa
escolha carrega um outro valor simbdlico de
valorizagdo e reconhecimento: séo jovens, e 0
material didatico-pedagdgico ndo pode identifica-
los como “infantis”. Em outras palavras, apesar de
estarmos nos referindo a adolescentes e jovens
entre 15 e 17 anos, e eles estejam nos Anos Finais
do Ensino Fundamental, sdo jovens, ndo podem ter
como material escolar apenas frases ou textos
curtos, por serem considerados incapazes de lidar
com textos mais extensos.

Uma das questes mais complexas
envolvidas na disponibilizacao de livros é a escolha
dos titulos. Sabemos que, para Paulo Freire, 0s
grupos que se constituem comunidades de
aprendizagem precisam criar suas proprias
dinamicas de trabalho e o0s seus proprios
“contedos” de estudo, isto é, educadores e
educandos precisam encontrar Seus temas
geradores. Compreendemos que os livros (as
tematicas) devem emergir dessa escuta coletiva das
necessidades e desejos do proprio grupo, no

entanto ha pouca “fala” em unidades
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socioeducativas. “A prevaléncia da dimensdo
educativa sobre o regime disciplinar”, prevista no
Art. 4° da Resolucdo n° 03/2016 (BRASIL, 2016)
e Art. 2° da Resolugdo N° 09/2021 (MINAS
GERAIS, 2021) carece de execu¢do no interior das
unidades, onde impera um carater “punitivo”,
“repressor”’, que determina o que ¢ selecionado
como conteudo ou como atividade. Na viséo de um
sistema repressor e de controle de disciplina, deve
imperar o siléncio e afastar do educando um objeto
de lazer, ou algo que possa se transformar em
“objeto perigoso”, como, por exemplo, o livro.

Tentativas de dialogar sobre livros, a fim
de construir um cenério de historias de leitura—em
sentido amplo — dos educandos do sistema
socioeducativo nos mostram que, normalmente, 0s
jovens ndo tém memoria de titulos de livros lidos
na escola extra-sistema. Tal fato merece uma
analise cuidadosa de pesquisadores para
compreendé-lo na sua complexidade, mas a
primeira vista poderiamos dizer que nossos jovens
permaneceram pouco tempo na escola, suas
historias de exclusdo (faltas, evasdo, reprovagao —
expulsdo?), aliadas a frequéncia em instituicbes
carentes de recursos — muitas sequer tém biblioteca
— e a “contetdos programaticos” pré-determinados
— modelo colonial de educacéo —, que ditam o que
0s educadores devem ensinar, todos esses fatores
inviabilizam a rica circulacao de textos literarios na
escola, mesmo no ensino fundamental.

Nossas experiéncias registram que a
principal referéncia de “livro” dos adolescentes e
jovens é a Biblia, texto presente em distintas
institui¢Bes religiosas. 1sso ndo significa que ndo
desejem participar de praticas de letramento que
sejam valorizadas na sociedade, ao contrario,
buscaram, no seu tempo de escola regular, ser

incluidos, participando dos eventos propostos.

Entretanto, alguns assumiram o rétulo de
“fracassado” por ndo terem aprendido o que um
curriculo hegeménico, dominante e colonizador
convencionou como ‘“conhecimento legitimado”,
no tempo esperado e determinado por uma politica
educacional orientada pela ldégica capitalista;
outros precisaram abandonar a escola para
trabalhar; alguns ainda foram “expulsos” do
ambiente escolar por ndo serem corpos importantes
em um sistema que, por vezes, (re)produz racismo,
machismo, homofobia, transfobia e tantas outras
violéncias; a maioria, com base em nossos dialogos
e experiéncias com adolescentes e jovens da EJA,
assume a ruptura com os estudos como um ato de
escolha particular, individual, ndo como problema
do sistema.

Cabe ao educador, entdo, diante da falta de
acesso a obras literarias, sugerir titulos que possam
ser lidos por todos. Dois livros muito bem
recebidos no sistema socioeducativo, conforme
pesquisa realizada por Bezerra (2017), foram “O
Contador de Historias”, de Roberto Carlos Ramos,
e “Na Minha Pele”, de Lazaro Ramos. Desde o
primeiro contato com esses textos — cada educando
com o seu exemplar — percebemos o acerto da
escolha. Ao folhear as paginas do livro “O
Contador de Historia”, imediatamente os jovens
identificaram as imagens e, diante delas,
estabeleceram relacGes entre 0 que experienciavam
e 0 que o0 protagonista viveu nos seus tempos de
Febem. J4 a identificacdo com o segundo texto se
deu pela imagem da capa: o Mister Brau,
personagem principal de um programa de TV, “um
preto como a gente”.

Ha& um pressuposto no trabalho que
realizamos: operar com uma concepgdo ampla de
literatura, conforme apregoa Céandido (2011, p.
176),
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Chamarei de literatura, de maneira mais ampla
possivel, todas as manifestacdes de toque
poético, ficcional ou dramatico em todos os
niveis de uma sociedade, em todos os tipos de
cultura, desde o que chamamos de folclore,
lenda, chiste, até as formas mais complexas e
dificeis da producdo escrita das grandes
civilizagdes. Nessa visdo ampla de literatura,
todos somos produtores e consumidores de
literatura, porque “ndo ha homem que possa
viver sem ela, isto é, sem a possibilidade de
entrar em contato sem alguma espécie de
fabulago”.

Nesse sentido, ndo restringimos a selecéo
dos textos a temética ou ao autor, ou ao género
literario. Exemplares de textos diversos, de varias
tematicas, de varios géneros e autores Ssao
importantes, ja& que ndo apenas 0 canone é
literatura.

Um outro aspecto significativo diz respeito
a realizagdo de encontros de socializagdo de
leituras. Se o contato direto do educando com o
texto é essencial, pois ndo se trata de ouvir uma
histéria, mas de lé-la, também é essencial que
sejam realizadas rodas de conversa, encontros para
o compartilhamento das leituras realizadas. Cosson
(2006) sugere que, diante de uma obra extensa, 0
educador combine com os educandos a realizacéo
de intervalos, para que a leitura possa ser realizada
fora do ambiente escolar e, ao final de cada
intervalo, sejam realizadas atividades especificas,
curtas, visando discutir duvidas que porventura
possam surgir entre os participantes do grupo de
leitura. Também nesse momento, no espacgo
socioeducativo, o educador pode ser confrontado
pelos agentes de seguranca, que interpretam a
reunido de jovens como ameaga a ordem.

As rodas de conversa sdo muito esperadas
pelos adolescentes e jovens, rompem a monotonia
da escola e permitem o didlogo entre sujeitos de
alojamentos distintos. Nesses encontros, diferentes
leituras sdo compartilhadas, opinides s&o

confrontadas e relacdes entre ficgdo e realidade

N

podem vir a tona, ampliando os horizontes de

todos.

5. PARA SEGUIR REFLETINDO...

Como evidenciamos, 0s investimentos
publicos na Educacdo de Jovens e Adultos séo
insuficientes e vém sendo cada vez mais subtraidos
desde a chegada ao poder de governos que tém
como idedrio politico a precarizagdo da educacao
(e da cultura). Esse fato impede a manutencéo e a
expansdo da oferta, justamente em um periodo
singular em que ha mais jovens buscando essa
modalidade de ensino. Os dados confirmam que ha
uma EJA cada vez mais jovem na escola.

Em unidades socioeducativas, estdo
adolescentes e jovens que integram as nhovas
juventudes da EJA. Os dados que apresentamos
tornam explicita a exclusdo social de negros e
pobres, embora as estatisticas ndo nos permitam
analisar informagfes mais complexas desses
sujeitos, como sexualidade, género e religiosidade.
Os nameros comprovam, porém, a exclusdo do
contexto escolar formal, fato que sugere a
necessidade de a modalidade construir propostas
alternativas que se sobreponham ao carater
punitivo do sistema socioeducativo.

Uma possibilidade é dar acesso a livros e,
por meio de suas historias, dialogar sobre vidas, tdo
iguais e tdo singulares, tdo individuais e to sociais.
Nao se trata de atribuir a literatura e a propria
escola um carater salvacionista, redentor, poder
que elas ndo tém. Trata-se de compreender a
literatura e a escola como produtos historico-
culturais e direitos humanos.

Para construir outras pedagogias, é
essencial desaprender a ensinar, caminhar em

direcdo a uma educacdo pautada na agéncia dos
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sujeitos, na descolonizagdo do saber-ser.
Esperancamos poder contribuir para as reflexdes
acerca de uma educacdo emancipatdria e
compromissada com esses sujeitos, que privilegie
a construcdo de praticas de leitura e escrita
significativas em ambientes socioeducativos, de
maneira que todos possam experimentar as
préprias poténcias de viver e (por que ndo?) de

produzir mudancgas em seus contextos.
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AUTOMUTILACAO:
Saberes dos educadores, adolescéncia

e contexto escolar

RESUMO

A automutilacdo é vista como um fendmeno de dificil
compreensdo e seu aspecto multifatorial gera uma
diversidade de questdes que abrangem aspectos social,
psicoldgico, econdmico e cultural, dentre outros. O
presente artigo visa a investigar os saberes constituidos
dos educadores quanto as praticas da automutilacdo
presentes em quatro escolas publicas de Ibirité - MG.
Segundo Bastos (2019), o estudo desta tematica se
justifica diante do aumento da automutilacdo na
sociedade, além de sua contribuicdo para a compreenséo
tedrica e prética de ocorréncias contemporaneas deste
fendmeno nas escolas. Trata-se de uma pesquisa de
abordagem qualitativa, baseada em revisdo bibliogréfica,
entrevistas e questiondrios aplicados a alguns
professores. A Teoria Histoérico Cultural, a qual
compreende o desenvolvimento humano como um
acontecimento dinamico, multifatorial e histérico, parte
de uma visdo dialética dos dados, o que permitiu
compreender o homem como um ser historico,
constituido por intermédio das relagBes sociais e
culturais. Em concordancia com os resultados
encontrados nesse estudo, concluiu-se que as
capacitagdes continuadas, 0s seminarios e as rodas de
conversas sdo as principais  estratégias  que
instrumentalizam o(a) professor(a) a pensar e a agir em
prol do desenvolvimento de projetos de prevencdo e
intervencdo da automutilacdo, ndo apenas junto ao
estudante implicado com a préatica, mas com todos da
comunidade escolar.

Palavras-chave: Automutilacdo. Adolescentes. Escola.
Psicologia Historico Cultural.

SELF-MUTILATION:
educators knowledge, adolescence
and school contexto

ABSTRACT

The elf-mutilation is seen as a phenomenon that is
difficult to understand and its multifactorial aspect
generates a diversity of issues that cover social,
psychological, economic and cultural aspects, among
others. This article aims to investigate the knowledge
constituted by educators regarding the practices of self-
mutilation present in four public schools in Ibirité - MG.
According to Bastos (2019), the study of this topic is
justified given the increase in self-mutilation in society,
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in addition to its contribution to the theoretical and
practical understanding of contemporary occurrences
present in schools. A qualitative research approach,
based on bibliographical review, interviews and
questionnaires applied to teachers. The Historical
Cultural Theory, which understands human development
as a dynamic, multifactorial and historical event, is based
on a dialectical view of data that allowed us to understand
man as a historical being, constituting, through social and
cultural relations. In agreement with the results found in
this study, it was concluded that continued training,

1 INTRODUCAO

As instituicdes de ensino tém enfrentado
varios desafios em nossa contemporaneidade, sendo
um deles a incidéncia das praticas de automutilacéo
entre estudantes, segundo Aratangy et al. (2018) e
Almeida et al. (2018). A automutilacéo surge como
um fenbmeno social hodierno que aumenta
cotidianamente, posto como um desafio de saude
publica. Trata-se de uma ocorréncia de dificil
compreensdo devido ao seu aspecto multifatorial, o
gue gera uma diversidade de questdes abrangendo
aspectos sociais, psicolégicos, econémicos e
culturais.

Segundo Duarte (2019), a automutilacdo
caracteriza-se por uma acdo proposital, no qual o
sujeito machuca o préprio corpo em busca de um
alivio psiquico, sem intuito consciente de cometer
suicidio. As praticas da automutilacdo ndo s&o um
acontecimento recente na histéria da humanidade,
pois estd presente had tempos em diversas e
diferentes culturas, em corpos adornados em grupo,
como representatividade da identidade, status ou
crengas religiosas (ARAUJO et al., 2016;
ALMEIDA et al., 2021).

Atualmente a prética da automutilagdo tem
levado familiares, profissionais da Salde, da
Educacdo, da Assisténcia Social etc., que circundam

0 ambiente escolar, a buscarem informacdes

seminars and conversation circles are the main strategies
that equip teachers to think and act towards the
development of educational projects. prevention and
intervention of self-harm, not only with the student
involved in the practice, but with everyone in the school
community.

Keywords: Self-harm. Teenagers. School. Cultural
Historical Psychology.

qualificadas sobre o ocorrido. Segundo Morin
(2000), os desafios sdo multiplos e isso tem levado
professores a buscarem saberes necessarios que 0s
habilitem a enfrentar o fenémeno e a intervir de
modo assertivo no auxilio aos estudantes que
praticam a automutilacao.

A partir do exposto, indaga-se: quais sao as
informacBes dos docentes sobre a tematica da
automutilagdo no ambiente escolar? Por seguinte,
objetiva-se investigar 0s saberes constituidos dos
educadores quanto as estratégias de prevencao e
intervencdo relativas as préaticas da automutilacao.
A pesquisa foi desenvolvida a partir de vivéncias de
educadores, em conjunto com um trabalho de
conclusdo de curso realizado pela Universidade do
Estado de Minas Gerais (UEMG), no segundo
semestre de 2022, em quatro escolas publicas da
cidade de Ibirité — MG, sendo trés municipais e uma
estadual do Ensino Médio,

Como saberes constituidos, toma-se a ideia
de Tardif (2004), em que o saber do professor é
multifacetado diante da pratica profissional e de sua
historia:

[...] um professor se serve de sua cultura
pessoal, que provém de sua historia de vida
anterior e de sua cultura escolar anterior, ele
também se apoia em certos conhecimentos
disciplinares adquiridos na universidade,
assim como em certos conhecimentos
didaticos e pedagdgicos oriundos de sua
formac@o profissional; ele se apoia também

naquilo que podemos chamar de
conhecimentos curriculares veiculados pelos
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programas, guias e manuais escolares; ele se
baseia também em seu prdprio saber ligado a
experiéncia de trabalho, na experiéncia de
certos professores e em tradi¢Bes peculiares ao
oficio de professor (TARDIF, 2004, p. 262-
263).

Ressalta-se que 0s saberes constituidos
vivenciados na pratica, no chdo da sala de aula, séo
conhecimentos que o professor adquire em
conjuncdo a sua formacao, das regras institucionais
e da construcdo social e cultural. A partir dessa
concepcdo, adotou-se uma abordagem qualitativa
de coleta de dados mediante a um questionario
semiestruturado visando a ouvir o cotidiano escolar
diante do fendmeno da automutilagéo.

Em consonéncia, as entrevistas foram
feitas uma revisdo bibliografica, com base nas
plataformas de coleta de dados o Google académico
e Scielo, sendo wusadas as palavras-chave:
automutilacdo, adolescentes, escola, Psicologia
Historico Cultural. Na percepcao de Reis (2018), a
publicacéo bibliogréafica no Brasil sobre o tema da
automutilacdo é escassa. Duarte (2019) concorda
com o autor citado e reafirma a caréncia do
fendmeno no pais.

Nesse sentido, foram pré-selecionados
artigos, dissertagoes, teses, trabalhos de conclusdo
de curso e capitulos de livros no Google com base
no resumo e na teméatica. Apdés a leitura
exploratoria, foram selecionados 60 artigos, e
desses, excluidos 30 artigos por ndo atender ao
proposito da pesquisa.

O resultado, em parte, da revisdo
bibliogréfica direcionou a estruturacdo deste artigo
com temas recorrentes e primordiais para a
formacdo de professores, tais como: histdria das
marcas corporais no ocidente; conceito de
automutilacdo; adolescéncia em metamorfose; e
escola publica e automutilacdo. Em sequéncia, foi

realizada a analise dos resultados das entrevistas e a

concluséo foi apresentada com possibilidades e

desafios.

2 HISTORICIZANDO  AS
CORPORAIS NO OCIDENTE

MARCAS

De acordo com Catdo (2016), a
terminologia historiografica vai muito além da
exposicdo dos fatos histéricos. A principio, carece
de observacdo e interpretacdo analiticamente
critica, da circunstancia real e como ocorreu o fato.

Nesse contexto, Almeida (2021) traga um
marco histérico da pratica da automutilacdo
fundamentado em trés periodos historicos.

[...] trés periodos historicos estudados: na
Idade Média havia uma forte barreira moral
imposta pelo Cristianismo e as praticas de
automutilacdo eram realizadas por meio dos
autoflagelos; na Idade Moderna, com o
declinio do teocentrismo e o surgimento do
racionalismo e capitalismo, houve um maior
foco sob o corpo, [..] méaquina a ser
investigada cientificamente; e na Idade
Contempordnea 0 cOrpo passou a Ser
mercantilizado [..] acrescido do avanco
cientifico e tecnoldgico, [...] 0 surgimento dos
primeiros estudos sobre essas praticas e a sua
disseminacdo por meio das redes sociais,
passando a ser concebidas como patologias
pelo enfoque [..] biomédico. (ALMEIDA,
2021, p. 37-38).

Né&o obstante, segundo descrevem Aratangy
et al. (2018), a pratica de automutilacdo foi
considerada por psiquiatras francés, no final do
século XIX, como sintoma da ‘“monomania
religiosa”, um modo de obsessdo religiosa que era
mais comum entre religiosos. A circuncisdo era
também vista como ato religioso, um procedimento
de mutilacdo cultural, que se configura como uma
pequena cirurgia que somente 0 sexo masculino era
submetido. Segundo as escrituras sagradas o ato

consumado era uma representacdo da alianca do
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povo judeu com Deus!. Apés circuncidar-se, o
sujeito estaria purificado e o ato era comemorado
com festejos.

Na perspectiva socio-histérica, trata-se de
comportamentos e praticas culturais de cunho
puramente religioso e de carater cultural, que
representam um rito de devocdo, crenca e fé, uma
representacdo dos rituais culturais coletivos.

As praticas conhecidas atualmente como
automutilagdo surgiram entre a metade e o final do
século XIX, e as primeiras investigagdes cientificas
foram feitas por pesquisadores dos Estados Unidos,
gue notificaram inicialmente a automutilacdo
praticado por pacientes psicéticos (ALMEIDA,
2021).

Portanto, vale considerar que 0 homem em
sua dimens&o se constitui como ser biol6gico, social
e histérico, seu desenvolvimento é indissociavel das
experiéncias culturais.

Este delineamento historico revela a
transicdo das circunstancias da pratica da
automutilagdo, que a primordio ancorava-se em
rituais de punicdo e culpa religiosas; ja na
contemporaneidade a culpa se instaura para o
processo de transformacdo para o mundo adulto

mercantilizado.

3 AUTOMUTILACAO

Araujo (2021) afirma que no campo clinico
existem discordancias relacionadas ao diagndstico e
a terminologia sobre automutilagdo. Além disso,
inexiste no Brasil e também em outros paises uma
terminologia padronizada para definir as pessoas
que se machucam de varias formas. A auséncia de
um pensamento comum entre os estudiosos sobre a

nomenclatura desse fendmeno tem colaborado com

1 (GENESIS 17:10)

diversas denominacdes: automutilagdo, autoleséo,
comportamento autolesivo, autolesdo,
autoprovocada, escarificacdo, lesdo, autoinfligida,
cutting etc. (ALMEIDA et al., 2018). Portanto,
nessa pesquisa, a nomenclatura usada seré
automutilacdo, por ser mais comum no ambito
escolar.

Le Breton (2016) acredita que 0s
comportamentos que colocam a vida em risco
apresentam simbolica ou realmente a existéncia do
perigo. Essas condutas definem uma necessidade
enddgena de transformacéo para uma versao melhor
de si mesmo.

Nesse contexto, Duarte (2019) define a
automutilagdo como uma acao proposital, o ato de
ferir o préprio corpo em funcéo do alivio psiquico,
sem intuito consciente de morte. Ou seja, esta
definicdo abarca qualquer atitude premeditada que
envolva ataque direcionado ao proprio corpo sem
intencéo consciente de morte (COSTA et al., 2020).
Num instante solitario, o sujeito em sofrimento,
revoltado, triste, com raiva ou se sentindo
injusticado, procura se isolar, munido de
instrumentos de incisdo, como objetos cortantes
e\ou perfurantes, e os cortes ou as perfuragdes na
carne implicam um alivio, ainda que momentéaneo.

Segundo Araljo (2021), a automutilagdo
ndo € uma pratica recente na historia da
humanidade, porque, se encontra inserida em
muitas culturas ha tempos pretéritos, em corpos
adornados coletivamente, como representatividade
da identidade, do status ou de crencas religiosas. Em
contrapartida, em tempos hodiernos, as cicatrizes
corporais autoinfligida camufladas, ndo séo aceitas
socialmente, pois podem demonstrar um transtorno

psiquico de carater clinico ou social.
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Para Duarte (2019), a intencionalidade do
adolescente que machuca o seu corpo em funcéo do
refrigério emocional diverge das praticas
socioculturais feitas coletivamente relatada por
Aratjo (2021), em concordancia com Demantova
(2020). Ambas as autoras apontam a automutilacéo
na perspectiva socio-historico, pois os cortes na
dimensdo somatica representam  movimentos
ritualistas de cunho religioso aceitos e respeitados
socialmente, praticados por diversos povos em
diferentes culturas e épocas.

As autoras ainda  relacionam a
automutilagdo numa via bidimensional, de modo
gue os cortes infligidos reservadamente, com intuito
de extravasar um desespero emocional, podem ser
entendidos como uma demonstragdo de um
transtorno psicossocial.

Giusti  (2013) define a automutilagéo
deliberada como comportamentos intencionais de
agressdo enderecado ao corpo sem intuito
consciente de morte, sendo suprimidas as
intervencdes corporais de procedimentos estéticos.
O exemplo sdo piercings, tatuagens e outros
procedimentos estéticos aceitos socialmente, pois,
implicam homenagem, expressdo de amor, amizade
ou modismo social.

Ainda segundo Giusti (2013), a
automutilagdo engloba diversos procedimentos
agressivos autoinfligidos na prépria estrutura
corporal, como cortes, perfuragdes, queimaduras,
fraturas, arranhdes, puxdes de cabelos e outros.

Consoante com essas observacgdes, Santana
(2019), afirma que a automutilacdo atribuida ao
adolescente ocorre por questbes e/ou situacdes de
vida tumultuosa oriunda de conflitos familiares,
rejeicdo de namorada ou namorado, problemas com

bullying etc.

Séo agressdes autoinfligidas no momento
de sofrimento mental, quando o corpo é a Unica
alternativa de alivio. Segundo Foucault (1987) o
corpo como territorio particular... ndo infligi a lei,
por conseguinte a punicao: é a dor e as cicatrizes.

Bastos (2019) solicita que o fenbmeno seja
visto como um aspecto social, a datar de fatores
determinantes historicos-sociais, que atravessam a
vivéncia do que é ser adolescente.

Sabe-se que 0 corpo € o interlocutor dos
conflitos que o individuo ndo da conta de expressar
em didlogo (LOPES; TEIXEIRA, 2019). Assim, a
marca impressa em cortes no corpo é o didlogo que
simboliza a palavra, entdo, o professor, a familia, ou
seja, 0s outros, sdo os colocutores.

Dettmer (2018) chama a atencdo dos
professores e dos familiares para o cuidado com a
rotulacdo e a medicalizacdo do corpo humano que
pratica automutilacao, hodiernamente a
psiquiatrizacdo do sofrimento mental tem
priorizado o discurso biomédico como um
mecanismo de poder apreendido pelo mercado de
producdo de classificacbes nosolégicas e de
medicamentos.

Portanto, & necessario entender que as
praticas de automutilagio ndo sdo, a priori,
diagnosticadas como um transtorno ou patologia,
pois importa analisar as questdes sociais, 0 conjunto
de expressGes que definem as desigualdades da
sociedade por meio do comportamento humano
(ALMEIDA et al., 2018).

A intencdo ndo € naturalizar nem
negligenciar o  fenbmeno, mas trata-lo
proporcionalmente a razdo e a complexidade que o
envolve, mormente por se tratar de um fator
biopsicossocial. Se torna relevante considerar as
variantes bioldgicas, psicoldgicas e sociais para que

o fendmeno seja compreendido e tratado sem efeitos
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colaterais, sem nenhum prejuizo para a saude do
sujeito, seja adolescente, jovem ou adulto.

Conforme descrevem Bock, Goncalves e
Furtado (2007), a Psicologia Histérica Cultural,
originaria dos pensamentos de Vygotisky, Luria e
dentre outros pensadores, permite entender o
homem como um ser histérico, que vem se
constituindo através do tempo. O homem se
constitui por intermédio das relacdes constituidas
nas questdes sociais e culturais que permeiam seu
desenvolvimento.

As questdes que direcionam o sujeito a essa
conduta esté articulada as demandas de um continuo
processo de construcdo identitaria, que se assevera
pela transicdo da infancia para o mundo adulto.
Alguns adolescentes tém dificuldades em enfrentar
essa etapa da vida social, normatizac6es, cobrancas
familiar, social e autocobrancgas. Esses sdo fatores

contributivos para a expressdo da automutilagéo.

4 ADOLESCENCIA EM METAMORFOSE

Segundo Almeida et al. (2021), a maioria
dos sujeitos que busca tais condutas é adolescente.
Trata-se de uma fase da vida marcada por
julgamentos de carater pessoal, social e cultural, que
na perspectiva sociolégica aplicada ao corpo afasta-
se da veracidade médica que desconsideram as
dimensfes pessoal, social e cultural nas no¢des do
corpo.

Os pesquisadores supracitados creem que a
automutilacdo quase sempre é diagnosticada com
base em uma categoria clinica e biomédica, segundo
estudos cientificos. Essa abordagem clinica tem
ampliado sobremaneira as seguintes categorias:
preconceitos,  discriminacdo, estereGtipos e

estigmas para esse publico. Isso, por vezes, impede

0 sujeito de procurar auxilio, com vergonha de ser
estigmatizado pelos outros.

As préticas da automutilacdo tém inicio
geralmente na adolescéncia entre 13 e 14 anos de
vida, e dura cerca de 10 a 15 anos, podendo perdurar
por décadas, caso ndo se tenha o cuidado médico
devido (ARATANGY et al., 2018; GIUSTI, 2013).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), Lei n° 8069/90, aponta gque a adolescéncia s
encontra entre 0s 12 e 18 anos de idade. Segundo
Duarte (2019), o processo adolescer advém de um
ciclo, uma mutacao fisica e psicolégica, social e
cognitivo que representa questdes de conflitos
internos e externos incontrolaveis, além de se
adequar aos regramentos impostos pela sociedade.

A adolescéncia € caracterizada pela etapa
da vida que envolve descobrimentos pessoais,
sociais e a vicissitude emocional, uma fase de
metamorfose da infancia para vida adulta que
envolve diversidades biolégicas, sociais e
psicoldgicas.  Todavia deve-se considerar as
especificidades peculiares de cada individuo e suas
caracteristicas socioculturais, haja vista que tais
vicissitudes emocionais que povoam essa faixa
etaria da vida ndo procedem de maneira holistica
para esse publico, por isso é relevante considerar as
especificidades de cada sujeito.

No senso comum no meio social é habitual
dizer que a pessoa que se machuca deseja apenas
chamar para si a atengdo do outro. Porém, Giusti
(2013) discorda, quando afirma que nem sempre 0
sujeito que inflige cortes ou se machuca, se queima,
se choca contra qualquer obstaculo, tem o objetivo
prioritario de chamar a atengdo dos pais, professores
ou qualquer pessoa.

A adolescéncia caracteriza-se por um
processo de transicdo corporea e psicologica é uma

fase complexa da vida, momento de constituir
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cardter e personalidade de viver, experenciar e
escolher um percurso para sua vida (DUARTE,
2019). Antes, uma crianca isenta de deveres e
obrigacOes, agora € um individuo que precisa pensar
no futuro.

Conforme Le Breton (2010), para que 0
adolescente se sinta mais seguro ao assumir sua
identidade, ele precisa se reconhecer enguanto
sujeito pertencente a sociedade, perante 0s que
acreditam no seu potencial. Com a adolescéncia,
surgem as normatizacdes que estabelecem padrdes,
um paradigma ja estabelecido de que o sujeito
precisa se adequar, mas, alguns ndo ddo conta dessa
responsabilidade social. E um emaranhado de
responsabilidades de carater pessoal, social e
cultural, aliado as cobrancas dos pais e da
sociedade. Alguns adolescentes sentem medo de
n&do conseguir atingir as expectativas impostas. Esse
habito humano de projetar a vida no futuro tem
causado o adoecimento somaético do presente, assim
o futuro inexiste.

E relevante que o adolescente consiga
ministrar a organicidade de suas emogfes para
suprimir sentimentos de raiva, revolta, melancolia,
euforia e todo sentimento oriundo de situagdes de
perdas, além de aprender projetar suas emogdes em
propdsitos que possa da sentido para sua vida.

No momento que as palavras emudecem, 0
grito ndo se ouve, “corpo fala ndo para se perder,
mas para encontrar marcas, restaurar uma fronteira
coerente e propicia em relagdo ao mundo exterior”
(LE BRETON, 2010, p. 27). O corpo externaliza as
emocdes enddgenas, um pedido de socorro, gritos
gue ndo se ouve, embargados pelo sofrimento,
envolto em mangas longas.

Na atualidade, a automutilacdo é atrelada a
diversas mudancas sociais, culturais e econdémicas

gue influenciam direta ou indiretamente os lagos

sociais, tornando-os delicados, conforme afirmam
Bastos (2019) e Le Breton (2007), o corpo nao se
constitui somente como uma estrutura de anatomia
e fisiologia, pois o ser humano se constitui pelas
experiéncias sociais vividas. A priori, 0 corpo é uma
construcao simbolica, uma compilacéo
diversificada por aspectos culturais.

A respeito disso, Santana (2019)
complementa que a adolescéncia é um constructo
histdrico-social. Sobre essa Otica, é necessario
compreendé-la considerando a realidade social e
psicolégica que se estabelece conforme as
necessidades sociais e econdémicas. Os sujeitos tém
suas subjetividades moldadas pela diversidade
social de cada periodo historico.

A partir do entendimento do vinculo do
corpo com conceitos, ideias e imagens que se
constituem do mundo e das coisas, na adolescéncia
é preciso pensar o corpo para além dos aspectos
caracteristicos fisicos, biologicos e psicoldgicos,
porgue o corpo, segundo Le Breton (2007), atua
como uma barreira viva cuja funcdo é demarcar,
correlagdo aos outros, a primazia da pessoa.

5 A ESCOLA PUBLICA E A

AUTOMUTILACAO

Segundo a concepgéo de Lopes e Teixeira
(2019), a escola constitui-se como uma instituicdo
social que desempenha um papel fundante no
processo formativo académico e profissional de
qualidade para todas as geracdes.

Arroyo (2013) fala que, cotidianamente,
tanto os professores quanto os estudantes das
escolas publicas estdo aprendendo com a
diversidade que adentram as salas de aulas vindo

das ruas e vilas. Na sala de aula da escola publica, o
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diverso se encontra em meio a afetos e contextos
individuais e sociais diferentes.

A escola tem se deparado com demandas e
desafios, a automutilacdo vem crescendo
cotidianamente. Almeida et al. (2018) apontam que
0os professores necessitam de um suporte
epistemolégico como instrumento para ©
enfrentamento do fendémeno.

E fundante que a escola notifique os casos
de automutilacdo conforme determina a Lei n°
13.819, de 29 de abril de 2019, que institui a Politica
Nacional de Prevencdo da automutilagdo e do
suicidio. E primordial que os setores publicos e
privados do pais cumpram a lei; as instituicGes de
ensino integram essa lista e vale destacar que é
obrigatorio a notificagdo compulséria dos casos.

As observagdes de Almeida et.al (2018)
sobre a notificacdo compulsdria séo relevantes, pois
instigam a instituicio de ensino a pensar
criticamente ao notificar os casos de automutilagéo.
Isso deve ser feito de forma cautelosa, de maneira
gue na narrativa da escola seja apresentada as
informacBes do estudante de forma objetiva, para
gue ndo influencie o discurso biomédico, o que pode
negligenciar as questbes sociais, culturais e
politicas.

Isso evidencia a importancia em dialogar
com diretores, pedagogos, professores, alunos,
todos envolvidos na escola, comunicar 0s casos
reais de automutilacdo para que sejam tomadas as
providencias cabiveis.

Bastos (2019) e AraGjo (2021) propdem
acOes interventivas e preventivas por meio das quais
a escola promova uma grande rede de conversa que
provoque os estudantes a falar, expor seus ideais e
sentimentos, porém, respeitando a subjetividade do

sujeito.

Ao abordar este fendmeno nas escolas,
Arcoverde e Soares (2012) alertam que € necessario
gue os professores atentem para o fato de que a
automutilacdo se constitui em um modo de
subjetivacdo que é construido e transformado por
diferentes discursos, influenciados pelos aspectos
sociais e histdrico-culturais nos quais acontece.
Pensar a automutilacdo é compreender que as
praticas podem estar atreladas a vivéncia em uma
sociedade com uma estrutura social mais
fragilizada.

Segundo Fonseca et al. (2018), diversos
profissionais educacionais ndo estdo aptos para
enfrentarem todos desafios demandados das
questdes sociais e culturais. Uma equipe de atuacdo
multidisciplinar, profissionais habilitados com
abordagem tedrico e metodoldgica para mediacao e
solucéo de problemas é basilar.

Segundo Dettmer (2018), as institui¢fes de
ensino precisam promover agdes de prevengdes e
intervencBes que possam mudar a visdo de
preponderancia biomédica e patologizante sobre a
automutilagdo, que favorece atos de exclusdo e
discriminacdo no contexto escolar.

Morin (2000) afirma que frente aos desafios
e demandas os professores estdo sentindo, de certa
forma, instigados a buscar novos saberes
necessarios. O professor precisa de novos
conhecimentos. “Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a
novidade” (FREIRE, 1996, p.14).

E fundamental um olhar critico na
promocao de estratégias e discursos em torno dessa
préatica, considerando suas particularidades na
intervencdo e prevengdo e sem estigmatizar a
automutilag&o.

O conhecimento é fundamental para a

promocdo de acbes assertivas interventivas e
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preventivas. Cronemberger et al. (2019) e Almeida
(2021), alertam para importancia da formacdo
continuada de professores sobre as praticas da
automutilacdo. Os professores tém enfrentado
muitos obstaculos para lidar com esse fen6meno tdo

complexo.

6 ANALISE DE DADOS E INTERPRETACAO
DOS RESULTADOS

Segundo Tardif (2004), os saberes da
experiéncia ou da vivéncia sdo saberes da propria
atividade profissional, um saber fazer do cotidiano,
que necessita de outros saberes para um exercicio
mais perene. As respostas das entrevistas
confirmam essa perspectiva quando analisadas em
contraste com os dados bibliogréaficos.

Os participantes da pesquisa atuam na rede
publica de ensino de |Ibiritt - MG ha
aproximadamente 20 anos; sdo quatro docentes de
guatro escolas, da rede estadual e municipal, do
Ensino Fundamental | e Il (9° ano) e médio.

Para descrigdo e analise dos relatos, com
esmero de preservar as identidades dos sujeitos da
pesquisa, 0s nomes mencionados serdo meramente
ficticios e foram utilizadas letras mailsculas (D1 ao
D4), que se refere ao primeiro docente até o quarto
docente respondentes da pesquisa. A analise seguiu
a sequéncia cronoldgica das questdes do
instrumento técnico de coleta dos dados, para
analisar as fontes de conhecimento do professor
sobre a tematica.

No primeiro momento, sobre o
conhecimento e as informacdes referentes a
automutilacéo, ao analisar as respostas da pesquisa
(R1), observou-se que todos os professores
entrevistados tém conhecimento sobre o tema. Os

docentes relataram que tinham conhecimento por

meios de comunicagdo e através de vivéncias na
escola. “Basicamente, informacdes de internet,
telejornais e experiéncia cotidiana na escola” (D2-
R1). “Internet e vivéncia na escola” (D3-R1).
Somente a respondente D1 descreveu seu
conhecimento com a definicdo da automutilacdo
para a R1, o que reforcou a nossa intencdo de
desenvolver os tdpicos de contextualizacdo e
historico do tema.

Os relatos narrados nas falas dos
participantes da pesquisa dialogam com a crescente
incidéncia do fendmeno entre os adolescentes,
atualmente divulgado na midia segundo Castro e
Schorn (2020). Além disso, Aratangy et al. (2018)
afirmam que atualmente a escola tem se deparado
com muitas demandas e o crescente aumento da
automutilagdo é um desafio.

No segundo momento, em que as respostas
(R2) eram sobre conhecer alguém que se
automutila, a D4, néo respondeu, apenas conceituou
a temética, mostrando que tem conhecimento
tedrico. Mas, as docentes D1, D2 e o docente D3
foram unanimes sobre a existéncia de estudantes
gue se automutilam na escola. Percebe-se a vivéncia
escolar dos docentes como campo relacional intimo

e atento as condicBes de seus estudantes:

Sim, temos alguns casos em que houve a
pratica de automutilagcdo. Percebemos tais
praticas, quanto ocorre rejeicdo do grupo,
uso de blusa de manga comprida durante
todo periodo, mesmo com altas temperaturas
e pensamentos negativos sobre si (D1-R2).

Sim, alguns alunos praticam. Percebo que tem
sido recorrente no ambiente escola e acredito
que esta ligado a problemas emocionais
originados no &mbito familiar(D2-R2).

Sim, muitos alunos que estdo aqui e que
passaram por aqui praticam. A maioria dos
alunos possuem problemas familiares, falta de
recursos financeiros, alguns atrelados a
depressdo, meninas por autoestima baixa e
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outros praticam por influéncia de terceiros
(D3-R2).

Em consonancia com narrativas de D1, D2,
D3, Giusti (2013) revela a construcdo de hipoteses
sobre os diversos fatores de risco que podem ser
motivos para esses estudantes se automutilarem.
Segundo Bastos (2019), é preciso levar em
consideracdo a realidade social, cultural e
econbmica do jovem. A automutilacdo se
caracteriza a partir do momento em que o individuo
em questdo ndo consegui falar de suas emogcdes,
assim expde as palavras no seu proprio corpo e
camufla a leitura usando mangas e aderegos para
encobri-las.

No terceiro momento, 0s participantes
foram uné&nimes ao dizer (R3) que sdo muitas as
razbes que levam o estudante a pratica da
automutilacdo. Para fazer a proxima andlise optou-
se pela unido das resposta R3 e R5 dos quatro
docentes participantes da pesquisa, apds observar
uma similitude entre as perguntas e
consequentemente entre as respostas, conforme as
falas inframencionadas:

[...] a baixa autoestima e a presenga de
pensamentos negativos sobre si, rejeicdo do
grupo escolar, familiar e social (D4-R5).

[... & questdo familiar (separagdo,
divorcio...), orientacdo sexual e a ndo
aceitacdo da sua sexualidade. (D1-R3 e R5).

Problemas familiares, doencas psicossociais,
baixa autoestima, depressdo ansiedade (D2-
R3 e R5).

Violéncia no ambito familiar, autoestima,
depressdo, influéncia de  terceiros.
Problemas familiares, influéncia de terceiros
amigos que também praticam, autoestima
baixa (D3-R3 e R5)

[...] adoecimento mental, e falta de
compreensdo e apoio externo para superacao.
O adoecimento mental é fato. Pressoes,
familiares, religiosos sociais, influéncias
tecnoldgicas e de redes sociais, intercorréncias
sociais como pandemia, mudangas no quadro
social e econbmico do aluno, mas

principalmente o desconhecimento do(a)
adolescente  em compreender que a
adolescéncia e  seus  beneficios e
consequéncias é apenas mais uma fase da vida.
(D4-R3 e R5).

Diante da similitude da fala dos docentes,
percebe-se a concordancia com estudo de Giusti
(2013) e Moraes et al. (2020), os adolescentes ou
jovens que apresentam a automutilacdo, em sua
maioria sdo oriundas de caracteristicas pessoais,
problemas relacionados a inféancia, aspectos sociais,
familiares ou transtornos psiquiatricos

Giusti (2013) e Moraes et al. (2020), pois
eles argumentam que o abuso sexual na infancia
pode dar origem a automutilagdo através do
surgimento de outras comorbidades. A depresséo e
a ansiedade tém correlacdo com abuso sexual e
praticas de automutilag&o. Percebe-se, na fala da D4
uma conviccdo ao afirmar que, “adoecimento
mental é fato”, o diagndstico, descontextualizado e
com informacgBes pueris € um posicionamento
recorrente no meio escolar.

Ainda sobre os fatores que influenciam a
pratica da automutilacdo, Moraes et al. (2020)
trazem a categoria fatores de risco, em consonancia
com Giusti (2013), porém, dessas categorias,
surgem subcategorias. Das caracteristicas pessoais,
surgem conflitos, falta de suporte, uso de drogas na
familia, conhecimento de alguém que se corta, redes
sociais, religiosidade, histérico de violéncia sexual
e bullying, fatores implicantes para que
adolescentes  estudantes comegcam a  se
automutilarem.

No quarto momento, no que se refere ao
género, a respostas (R4) foram em relagdo a quem
mais se automutilam. O sujeito da pesquisa (D1-R4)
escolheu ndo apontar nenhum género uma vez que
ndo tem esse conhecimento, e que escola na qual

leciona ndo tem levantamento oficial. Porém, a
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(D2-R4) e 0 (D3-R4) foram categoricos e afirmaram
gue o género gque mais inflige corte em seu préprio
corpo sdo as meninas; D4 ndo respondeu. A
afirmacdo dos docentes relacionada a baixa
autoestima corrobora com os relatos de Duarte
(2019) e Guerreiro e Sampaio (2013), pois eles
afirmam que o perfil dos jovens que cometem
automutilacdo € mais comum no sexo feminino e
gue sdo atrelados a ansiedade, a depressdo e a
impulsividade. Gongalves (2016) corrobora com D2
e D3 ao pontuar que estudo desenvolvido na &rea da
Psicologia mostra que a pratica da automutilacéo
ocorre mais entre as meninas. “A pratica de
automutilagdo em adolescentes sdo mais frequentes
em meninas, dos treze aos dezesseis anos de vida”
(BRASIL, 2019). A agressdo autoinfligida é mais
comum nas meninas, pois elas tendem a internalizar
inconscientemente as emocdes, as concepgdes, as
ideias, os valores, enfim, as questBes culturais,
segundo afirma Le Breton (2010). Ressalta-se a
vivéncia das mulheres em uma sociedade machista
gue espelha-se em padrGes reproduzidos nas
convivéncias presentes no mundo escolar por varios
atores, como professores e alunos (HOOKS, 2017).

Vale ressaltar, que a sociedade ndo se
constitui apenas desse modelo pseudo e binario,
homem\mulher e da heterossexualidade conforme
afirmam Alvim, Novaes e Silva (2022). Portanto,
faz-se necessario respeitar a existéncia das
diversidades de géneros.

Em seguida, buscou-se saber a atitude do
professor em relacdo a suspeita de que o aluno esta
se mutilando e os possiveis encaminhamentos (R6).
Diante de tamanho desafio na tentativa de amenizar
0 problema, uma docente disse que: “Na escola: 1°
acolhimento, 2° encaminhado a supervisdo, 3°

Conversa com o0s responsaveis pelo aluno e 4°

encaminhado para atendimento especializado” (D1-
R6).

A escola, como instituicdo que promove a
salide, precisa ter profissionais de apoio a atencdo
psicossocial e a salde mental dos estudantes.
(RIBEIRO; LEITE, COUTO, 2022). Sabe-se que a
escola publica sempre tem enfrentamentos com
infraestruturas humanas e técnicas, e, além da
automutilacdo, existem outras diversidades e
desafios cotidianos.

Na entrevista, a segunda entrevistada
afirmou que: “No primeiro momento conversamos
com o estudante. Posteriormente agendamos uma
reunido com a familia. Se ndo houver melhora
encaminhamos para o conselho tutelar” (D2-R6).
Percebe-se uma semelhanca nas respostas de D1 e
D2, embora cada docente esteja representando
institui¢des de ensino distintas.

A conexdo entre a escola e a familia é
primordial, portanto, é necessario comunicar aos
responsaveis pelo estudante a fim de conseguir
apoio nas decisdes e a¢bes de auxilio. O estudante,
como todo ser humano, é constituido naturalmente
conforme vai se relacionando com o outro e 0 meio
social. Por vezes, esse sujeito ndo consegue se
desvencilhar de desafios familiares ou pessoais que
a propria familia desconhece. A legislacéo,
preponderantemente, distante dos grupos familiares

e dos integrantes da comunidade escolar, prescreve:

[..] Lei 13.819/19, que institui a Politica
Nacional de Prevengéo da Automutilagéo e do
Suicidio, o legislador prevé, em seu artigo 6°,
inciso |1 e paragrafo 5°, que 0s casos suspeitos
ou confirmados de violéncia autoprovocada
sdéo de notificagdo compulsoria pelos
estabelecimentos de ensino publicos e
privados ao Conselho Tutelar, bem como,
orienta os estabelecimentos de ensino a
informar e treinar os profissionais que
trabalham em seu recinto quanto aos
procedimentos de notificagdo estabelecidos
em Lei. (BRASIL, 2019).
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Portanto, a narrativa do terceiro
entrevistado dialoga com a fala das D1 e D2
supracitadas: “Conduzir o estudante até a diretoria
para uma conversa. Se caso o problema persistir
temos orientacdo da secretaria de educacdo de
enviar ao conselho tutelar” (D3-R6). Para sintetizar
a D4, apresentou uma argumentacdo importante
para melhor compreender os impactos observados

na percepc¢do de cada docente acerca da tematica:

Comunicar a direcdo da escola para buscar
acOes coletivas [...] que busquem amenizar a
situacdo de forma individual e coletiva.
Promover acfes na escola que visem dialogar
sobre o problema e a valorizagdo da vida. Os
alunos em sofrimento ou ndo precisam fazer
parte do processo de construcao das ac¢Ges. [...]
compreender e buscar identificar que fatores
individuais, coletivos, sociais, culturais [...]
estar levando ao surgimento e agravamento da
doenca (D4-R6).

Sobre argumentacéo da D4, vale ressaltar a
importancia de identificar as questdes sociais e
culturais de cada estudante envolvido com a
automutilagdo. A constituicdo dos sujeito se
desenvolve através das relagdes sociais e das
guestdes reais vivenciadas ,oriunda de uma
construcdo histdrica e coletiva Vygotisky ( 1993).

A pergunta sobre como seria a abordagem
da automutilagdo na pratica as professoras D1, D2,
D3 e D4 sem suas respostas (R7) foram unanimes
ao dizer que para introduzir a tematica em suas aulas
promoveriam palestras, rodas de conversas,
trabalhos sobre a temética e teatros. Todas as
atividades pedagogicas apresentadas sdo relevantes
para que 0s estudantes possam refletir criticamente
sobre o fenbmeno, além de expor suas davidas e
suas contribuigdes para a problematica.

Segundo Almeida et al. (2018), a promogé&o
de rodas de conversa propicia a autonomia do ser

humano, politica e social, na construgdo de sentidos

para suas experiéncias, visto que a roda de conversa
é viva e promove reflexdes criticas. Estes encontros
dialdgicos leva o sujeito a ressignificar suas acdes
sobre as causas sociais rompendo com as
perspectivas biomédicas e, de acordo com Almeida
(2021), tém maior foco na literatura. Para frisar a
importancia de se discutir essa tematica na sala de
aula é pertinente trazer a fala da professora D4, por
sintetizar as pontuaces dos demais docentes, ela

falou da poténcia e relevancia em promover:

Roda de conversa, de forma que o0s
adolescentes se sintam a vontade para dialogar
sobre os problemas, [...] levar profissionais
capacitados para tratar sobre a questdo
(psicélogos, psiquiatras, psicoterapeutas e
equipe multiprofissional com assistente
social), a questdo pode estar relacionada a
situagdo social.[...] formacgdes, crencas e
percep¢des individuais, [...] olhar para
reconhecimento de um problema de politicas
publicas (D4 — R7).

Segundo Lopes e Teixeira (2019), as rodas
de conversas sdo uma estratégia para discussao de
temas sensiveis, como a automutilacéo, e a escola é
percebida como um lugar de formagdo humana e
social. As rodas de conversas proporcionam
pertencimento, uma escuta sensivel possibilita
trocas, experiéncias outros saberes ndo constituidos
entre pares. O professor precisa ser criativo para as
abordagens, portanto é legitimo promover palestras,
rodas de conversas, trabalhos sobre a tematica e
teatros. O importante é ndo negligenciar o
fenémeno.

A seguir foi feita uma analise sobre o
conhecimento constituido pelos professores sobre a
automutilagéo. Os quatro professores, (D1, D2, D3
e D4) responderam (R8) que n&o tém capacitacdo ou
treinamento ofertado pela escola sobre as préaticas
da automutilacdo. Seria relevante, um suporte para
0 professor auxiliar assertivamente um estudante
em sofrimento.
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Ainda isso, Almeida et al. (2021, p. 8)
afirmam: “formacdo continuada de professores
sobre as praticas da automutilacdo pode contribuir
para que os educadores e a sociedade [...] buscar
meios de supera-las”. A profissdo docente carece de
formacdo continuada, 0 homem, enquanto sujeito
historico e social, necessita buscar concepcbes de
diversos fendmenos sociais. O conhecimento
humano nédo pode cessar, ele transforma vidas.

Por fim, na resposta R9, percebe-se que 0s
professores ndo estdo preparados pra lidar com a
automutilagdo por ndo conhecer o fendbmeno. A
pesquisa apontou que todos os professores
entrevistados ndo se sentem preparados para atuar
em sala de aula caso a préatica ocorra.

Diante deste fato, Silva et al. (2021)
orientam para a necessidade e a criacdo de novas
praticas docentes ativas e participativas que vao ao
encontro a necessidade dos alunos. Aqui vale
ressaltar que a R9 depende da R8, considerando que
com as respostas R9 procurou-se entender se o
professor, mesmo sem um curso ou treinamento
sobre o fendmeno, sente-se preparado para enfrentar
no chdo da sala de aula caso um estudante se
automutila.

A respondente 1 (D1-R9) disse sim, mas
ndo esclareceu que momento seria este, e
acrescentou que encaminharia o estudante aos
profissionais capacitados. Um tanto quanto vaga a
resposta, porque na R8 ela afirmou ndo ter
capacitacdo sobre o fendbmeno. Ela poderia ter dito
gue a escola tem uma equipe capacitada para atuar
nesse caso.

A segunda entrevistada (D2-R9) afirmou
ndo estar pronta para atuar caso seu aluno se
machuque na sua sala de aula. Segundo Bastos
(2019), os professores demonstram muitos

obstaculos em lidar com a automutilagdo mesmo

diante da incidéncia de casos na escola. Denota-se
uma situacdo complexa, mas o(a) professor(a)
precisa entender que este espaco sala de aula é sua
responsabilidade. Portanto, estando ou ndo
preparado(a) teérico ou psicologicamente, tem que
agir, fazer alguma coisa para ajudar. Percebe-se que
o terceiro professor (D3-R9) também ndo se sente
preparado para lidar com a automutilagdo como a
segunda professora entrevistada (D2).

Embora a quarta professora entrevistada
tenha dito ndo, ela falou que: “A formacao
especifica em Geografia ndo me habilita para atuar
[...] com a pessoa em sofrimento, me responsabilizo
notificar a direcdo ou superiores” (D4-R9). E uma
fala potente, pois a responsabilidade é que conduz a
acdo para fazer aquilo que se julga humano, mesmo
se ndo for cem por cento correto, a sensacdo de ter
feito algo para ajudar é positivo.

Por fim, ap6s analisar e interpretar os dados
da pesquisa percebe-se que os achados do estudo
indicam que as estratégias de intervencdo e
prevencdo acontecerdo a partir da momento que se
implantar seminéarios e rodas de conversas sobre a
temaética.

A hipétese foi confirmada, visto que os
resultados apontam que os professores nao tém
nenhuma preparacdo para lidar com estudantes que
se machucam no contexto escolar. Diante disso, a
formacdo continuada sobre as praticas da
automutilagdo pode contribuir para minimizar a
automutilagéo na escola.

Diante disso, a escola precisa discutir a
automutilacdo de forma ampliada, com palestras,
seminarios e projetos de conscientizacdo
direcionados aos estudantes e aos professores sobre
as praticas de automutilacdo, para que a prevengdo

acontece realmente.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Dentre os principais resultados destacam-se
como estratégias de intervencdo e de prevengdo os
seminarios e as rodas de conversas sobre a tematica,
e também a promocdo de dialogos centrados no
sujeito, respeitando sua subjetividade. Ainda dentre
0s principais resultados obtidos foi possivel
perceber a necessidade de uma agdo preventiva para
minimizar a automutilagio e a capacitagdo
continuada para docentes sobre a adolescéncia e as
ocorréncias da contemporaneidade.

Bastos (2019) indica o valor de uma ampla
rede de conversa e a promogéo do direito de fala
como forma acbes praticas. Ainda foi possivel
perceber que todos os professores participantes
afirmaram que existem estudantes na sua instituicao
de ensino que se automutilam. Isso reafirma a
necessidade de uma acéo preventiva para minimizar
esse fenémeno.

No tocante aos resultados dos objetivos
especificos, o perfil do sujeito que pratica
automutilacdo aponta que quase sempre se inicia na
adolescéncia e € mais comum entre as meninas. 1sso
leva a conclusdo da necessidade de debates e
intervencdes sobre as relagbes de género na
sociedade, em especifico o feminismo. Orienta-se
como contribuicdo deste estudo o desenvolvimento
de artigos especificos sobre adolescéncia e género
no ambito escolar.

Ademais, a ocorréncia de automutilagéo foi
caracterizada a partir de determinantes histérico-
sociais, constituido pelas interagdes sociais e
culturais  vivenciadas. Os educadores sdo
fundamentais nesse processo, 0 seu conhecimento
potencializa o dialogo e é ferramenta essencial de
prevencdo do fendbmeno. A centralidade dialdgica

constitui através de abordagem mdtua que se

estabelece entre cultura e o sujeito , segundo
Vygotiksy (1993). E por ela reforca a promocéo de
acdes relacional no grupo escolar.

Para reconhecer a particularidade das
pessoas, deve-se compreender os fatores histérico-
culturais e o seu carater construtivo, e isso deve ser
priorizacdo de estudos desenvolvidos. Os saberes
explicitados pelos docentes se expressam conforme
suas interacBes sociais, culturais e politicos
experienciados durante toda a vida escolar.

Desta forma a articulagdo  dos
conhecimentos das atividade educacionais, presente
nos relatos dos professores e continuamente
reformuladas em novas capacitagdes e formacdes,
propicia a construcdo de estratégias que podem
instrumentalizar o(a) professor(a) a pensar e agir no
para prevencdo e intervencdo da automutilacdo,
junto ao estudante envolvido com a prética, e toda a

comunidade escolar.
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PRATICAS CULTURAIS DE LAZER
NA PEDREIRA PRADO LOPES:
ONDE O PODER PUBLICO NAO

CHEGA, A IGREJA SE FAZ
PRESENTE

_RESUMO

O presente artigo propde apresentar os resultados parciais da
pesquisa intitulada “Religiosidade, lazer e periferia: um estudo
sobre sentido, significado e entrelagamento de praticas culturais
juvenis” vinculada ao Programa Institucional de Inicia¢do
Cientifica — PAPq, da Universidade do Estado de Minas Gerais. O
objetivo principal foi analisar como ocorre o processo de
articulacdo entre lazer e religido na comunidade Pedreira Prado
Lopes (PPL) MG, situada na cidade de Belo Horizonte — MG, a
partir do Projeto Amor ao Proximo desenvolvido em parceria com
a lgreja Batista da Lagoinha. Para tanto, buscamos por meio da
técnica de Observagdo Participante, ja que representa uma
estratégia de pesquisa que apresenta aportes metodoldgicos
sensiveis aos significados e valores constituidos nas experiéncias
dos territorios observados, no intuito de compreender as préaticas
religiosas em articulagio com a dimensdo do lazer. Para a
construgdo das informacgOes parciais descritas no corpo deste
estudo, a entrevista semiestruturadase evidenciou como a técnica
escolhida para compor os contelidos analisados, como também
documentar o ndo documentado. As analises realizadas até o
momento apontam que existe uma grande caréncia de atividades de
lazer proporcionadas pela prefeitura de Belo Horizonte para a
regido da PPL. Além disso, ndo existe uma articulagdo entre o
grupo pesquisado e o poder publico, devido ao distanciamento
entre essas duas esferas sociais. Diante dessa configuragdo, as
acOes de lazer vivenciadas pelo grupo estudado se mostraram
vinculadas a igreja ou a propria comunidade.

Lazer. Pedreira.

Palavras-chave: Periferia.

Religiosidade.

Prado Lopes.

CULTURAL LEISURE PRACTICES AT

THE PRADO LOPES QUARRY: WHERE

THE PUBLIC AUTHORITY DOES NOT
REACH, THE CHURCH IS PRESENT

ABSTRACT

This article proposes to present the partial results of the research
entitled “Religiosity, leisure and periphery: a study on meaning,
meaning and interweaving of youth cultural practices” linked to the
Institutional Program of Scientific Initiation — PAPq, of the State
University of Minas Gerais. The main objective was to analyze
how the articulation process between leisure and religion occurs in
the community Pedreira Prado Lopes (PPL) MG, located in the city
of Belo Horizonte - MG, from the Projeto Amor ao Proxima
developed in partnership with the Igreja Batista da Lagoinha . For
that, we used the Participant Observation
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technique, since it represents a research strategy that presents
methodological contributions sensitive to the meanings and
values constituted in the experiences of the observed
territories, in order to understand religious practices in
conjunction with the leisure dimension. For the construction
of the partial information described in the body of this study,
the semi- structured interview proved to be the technique
chosen to compose the analyzed contents, as well as to
document the undocumented. The analyzes carried out so far
indicate that there is a great lack of leisure activities provided
by the city of Belo Horizonte for the PPL region. In addition,
there is no articulation between the researched group and the
public power, due to the distance between these two social
spheres. Given this configuration, the leisure activities
experienced by the studied group were linked to the church
or the community itself.

Keywords: Periphery. Leisure. Quarry. Meadow Lopes.
Religiosity

1. INTRODUCAO

Oliveira (2017, 2019, 2020) vem, nos ultimos
anos, construindo um conceito proprio para tratar do
conceito de periferia. Em vez de pensar como espago
geogréfico, afastado dos centros urbanos, o autor tem
dado destaque ao carater segregado de certos
territorios urbanos, marcado pela auséncia do Estado.

Assim, seus trabalhos procuram se afastar,
antes de tudo, de defini¢fes dadas pelos dicionarios e
conferidas representacGes sociais conferidas pelos
sujeitos e agentes sociais. Enquanto no dicionario o
verbete periferia remete ao que se encontra nas
margens, nos arredores de um dado centro, as
representacdes sociais concernentes as imagens
evocadas pelo termo em questdo diz respeito as areas
degradadas socais, a falta e a caréncia de certos
espacos urbanos. Eis como o autor examina, de forma
relacional, o conceito de periferia.

Como qualquer expressdo, a palavra
periferia ganha sentido no campo
linguistico quando posto em relacéo.
Assim, torna-se necessario analisarmos
outras duas palavras: areas centrais e areas

nobres, termos que possuem uma
significacdo altamente positiva. Para o
dicionario, “centro” é definido como algo
principal, como o cerme e 0 dmago de
alguma questdo e “nobre”, como fino,
distinto, elegante, excelente, magnanimo
e honroso. Enquanto nos espagos urbanos,
a palavra “centro” remete a ideia de area
movimentada, marcada pela presencga de
diversificados tipos de comércios e
prestagdes de servigos, o termo “nobre”
designa areas residenciais marcadas por
ruas e avenidas largas e arborizadas, com
presencas de moradias suntuosas e por
refinadas empresas prestadoras de
servigos (OLIVEIRA, OLIVEIRA, 2019,
p. 07).

Oliveira (2017) ja havia nos chamado a
atencdo para elementos linguisticos sutis, que nos
enredam na gramatica da cidade. A periferia, também
identificada como sublrbio, termo em latim, que
significa subcidade. Com efeito, pode- se dizer que
um suburbano ndo seria somente um morador da
“periferia”, mas um “sub-cidaddo”, o que coloca em
Xeque a propria nocao de cidadania.

Do ponto de vista geografico, o termo é
usado para designar toda a area que se
encontra ao redor do centro urbano. Dessa
forma, a  “periferia” pode  ser
inframunicipal
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(bairros afastados do centro do municipio) ou
extramunicipal (municipios da  regido
metropolitana). A despeito disso, 0s conjuntos
residéncias e os condominios das elites que se
situam em dreas distantes dos centros urbanos
ndo sdo classificados como periferia. Assim,
pode-se dizer que o termo periferia ndo € um
conceito geografico, como descrito pelo
dicionario, mas um  conceito  politico
(OLIVEIRA, 2017, p. 136).

Mais recentemente, Oliveira (2020) apresenta
a periferia como o conceito disputado. Por um lado,
designa medo e fobias, gerando interdi¢cGes de areas
nos centros urbanos. Por outro lado, inseri-se no léxico
de grupos sociais que lutam pelo direito a cidade.
Trata-se, pois, de uma perspectiva que se encontra na
contramdo do que vem sendo considerado como
periferia, em grande parte descrita e entendida apenas
como ambiente marginalizado e geograficamente
demarcado, o enfoque no conceito de periferia como
um espago vivo, fértil e inventivo é suleador! desta
pesquisa. Nessa direcdo, lancamos mdo da
compreensao de periferia como um territério no qual
existe uma conexdo entre praticas religiosas e
atividades de lazer. Nesse aspecto, ndo se compartilha
de estigmas que criminalizam e subjugam as
populacdes periferizadas pelo processo de segregacao
produzido pelo contexto historico-cultural do nosso
pais, marcado pelo colonialismo, o patriarcalismo, e 0
sistema capitalista, 0s quais constituem pilares
produtores de desigualdade social na nossa sociedade.

No &ambito dos estudos que tratam da
religiosidade no contexto da periferia, na sua maioria
sdo considerados apenas aspectos que abordam as

de articulacdo entre lazer e religido na Pedreira Prado

1 SULEAR: Termo criado por Marcio D’Olne Campos para tratar
questdes de astronomia, mas aplicado por Paulo Freire no livro
“Pedagogia da esperanga: um reencontro com a Pedagogia do
oprimido” opondo ao uso do verbo nortear que mesmo no
Hemisfério Sul, é comumente usado como sinénimo de orientar,
espacial e espiritualmente.

crengas e as visdes de mundo dos seus praticantes.
Ainda que alguns estudiosos se dediquem a analisar os
mecanismos de sociabilidade vivenciados por
determinados grupos religiosos, o lazer ndo é
contemplado nesses estudos como uma das dimensdes
gue integra o mundo sagrado.

Paralelamente, pesquisas sobre lazer se
concentram, sobremaneira, no dmbito do ludico, do
tempo disponivel, da folga, da recreacdo e do
entretenimento. Entre outros autores, Dumazedier
(1973) destaca que o lazer se objetiva quando o
individuo se entrega, pela livre vontade, ao repouso e
a diversdo. Contudo, Gomes (2004) argumenta que 0
lazer ndo é algo alcangado somente por meio do tempo
livre, se associando as praticas culturais de
determinado tempo/espago. Continuadamente lado a
lado com o trabalho produtivo, o lazer é influenciado
por outras dimensbes da vida social. Na verdade,
existe uma relacdo dialdgica entre o lazer e o trabalho,
por meio de uma intrincada trama de
complementaridade e contradigdo entre essas duas
tensionam,

producoes humanas  que se

constantemente, como  dimensbGes  expressivas
distintas, mas inseparaveis, embora no mundo
ocidental se imponha uma hierarquia que associa o
trabalho a disciplina, a ordem e a superioridade; e o
lazer como desordeiro, inferior, e improdutivo, dentre
outras representagdes dicotdmicas.

Diante disso, a partir de trés categorias distintas:
religiosidade, lazer e periferia, este trabalho, busca

analisar como ocorre 0 processo

Lopes (PPL)?% em Minas Gerais, a partir do “Projeto

2 Inicialmente o projeto apresentado ao programa de pesquisa da
Universidade do Estado de Minas Gerais tinha como campo de
pesquisa 0 aglomerado da Serra. No entanto, no decorrer da pratica
desta pesquisa ndo obtivemos abertura para adentrar na realidade
deste territorio. Diante disso, passamos o nosso foco para a Pedreira
Prado Lopes aglomerado onde tivemos o apoio da Igreja Lagoinha.
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Amor ao Proximo” desenvolvido em parceria com a
Igreja Batista da Lagoinha. A pesquisa buscou analisar
0 entrelacamento das categorias — religiosidade (crista
protestante), lazer (tratado como um elemento
integrante da sociedade) e periferia (um elemento que
engloba o campo de significacdo e percep¢do dos
sujeitos, num determinado territério).

A andlise aqui desenvolvida partiu do
pressuposto de que o lazer ndo se esgota na concepgao
de préticas ligadas & visdo de mundo burguesa e da
classe média urbana (clubes, cinema, teatro, museu,
passeios turisticos). Pelo contrério, o lazer abarca toda
a experiéncia do churrasco na laje entre familiares e
amigos em bairros periféricos; a conversa rodeada de
bebidas e sinucas nos bares da cidade; as conversas
despretensiosas das esquinas, enfim, todo modo de ser,
de agir e fazer que se articule com a diversdo, com a
fantasia, com o ato de recriar e de se entreter, no espaco
em que vivem. Simultaneamente, partiu-se da
compreensdo de que a dimensdo religiosa atravessa e
permeia também as experiéncias de lazer. Como
exemplo, temos 0s jogos de futebol, (tanto no ambito
profissional, como no amador), onde observamos que,
boa parte dos atletas, realiza a oragdo do Pai Nosso,
vinculando 0 sucesso no jogo e sua conquista no
campeonato ao alcance de uma beng&o divina.

Conceber a “periferia” como um local de
cultura, experiéncia e conhecimento — objetivo deste
trabalho — ndo foi tarefa facil. Cabe ressaltar que as
informacBes aqui apresentadas fazem parte de uma
pesquisa que ainda estd em construgdo. Portanto, trata-
se de resultados parciais de um estudo que sera
publicado junto ao Programa Institucional de Iniciacdo
Cientifica- PAPqg da Universidade do Estado de Minas

Gerais.

3 Geralmente em alvenaria, atingindo apenas os padroes

2. PERIFERIA: UM CONCEITO POLITICO

De maneira abrangente, a periferia representa
um produto historico desde os tempos da colonizacao
que, principalmente apds a decretagdo da aboli¢do da
escravatura no Brasil e a instalacdo da Republica, langou
os trabalhadores livres, negros e pardos, apenas com seus
corpos sem qualquer indenizacdo pelos seus servigos
explorados durante o cativeiro, para as partes mais
distantes do centro da cidade, ocupado pela elite e classe
média branca, jogando-0s nos morros e nas quebradas de
encostas, numa condicdo de extrema precariedade
(GOMES, 2022). Esse processo estd relacionado a
dindmica das cidades, introduzidas pelo mundo ocidental
colonial, as quais crescem e ndo agregam todos o0s
moradores de forma semelhante, ja& que sua expansdo
causa a expulsdo dos mais pobres do centro e 0s segrega
em regides pouco desenvolvidas. Essas classes recebem
um status em virtude dos lugares que frequentam, dos
produtos que consomem ouainda a maneira como se
comportam. Assim, categorias como: consumo, moradia,
educacdo, emprego, transporte, familia, discriminagéo e
lazer ajudam a compreender parte do que ocorre nas
regides consideradas periféricas. A caréncia de recursos
financeiros também se reflete na moradia. Estas sdo
modestas e geralmente estdo em precarias condigdes,
revelando a colonialidade mantida pelo racismo
estrutural. Muitas vezes ha falta de agua, luz, esgoto,
asfalto e coleta de lixo. Quando localizados em conjuntos
habitacionais tratam-se de casas de segunda linha®. Sua
dimensdo € pequena, ndo agrega 0Ss moradores
confortavelmente. E muito comum, que jovens, assim
como seus pais o fizeram, deixem de frequentar a escola

para trabalhar e aumentar a renda da familia.

considerados minimos de habitabilidade.
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Essa condicdo se torna um fendmeno familiar
transgeracional que atravessa distintas geracoes,
constituindo um ciclo vicioso que torna a mobilidade
social um projeto inalcancavel para esses grupos,
reforcando esteredtipos que naturalizam e ocultam
uma trajetéria histérico-cultural marcada pela
desigualdade social. As relagbes familiares também
acabam por refletir esse quadro de caréncias.
Segundo. Albuquerque (1993), as familias pobres
tendem a ser mais numerosas, muitas mulheres se
tornam méaes precocemente e ndo ha campanhas de
esclarecimento acerca dos seus direitos reprodutivos
e das politicas de saude. O autor continua defendendo
gue a renda na maioria dos casos depende dos ganhos
do chefe da familia, os quais sdo geralmente jovens e
se declaram de cor negra ou parda, conforme a
historia colonial do nosso pais. Mas, a maior
propor¢do das familias pobres é chefiada por
mulheres, caracterizadas pelo grande nimero de mées
solteiras e maridos que abandonaram o lar, impedidos
de exercer a paternidade devido ao trabalho precario,
a baixa escolaridade, e a baixa qualificacdo
profissional, decorrentes desse processo de
segregacdo social. H& ainda a questdo do preconceito
e da discriminagdo contra esses grupos, associada a
aspectos interseccionais que se configuram em
elementos etnicorraciais, classe, género, identidades
sociais, e sexualidades, préprios desse das
subjetividades dessas localidades. Os moradores de
periferias sdo marginalizados e constantemente tém
suas identidades relacionadas a criminalidade, o que
ndo ocorre com a populacdo de altas rendas. A ideia
de grupos superiores, representantes da razdo
ocidental branca e colonial, ainda povoa o imaginario
de opressores e oprimidos numa trama que mantém a
estrutura do racismo, da criminalizacdo, e da

subalternizacdo de camadas economicamente

empobrecidas.

Contudo, conforme vimos anteriormente, 0S
estudos de Oliveira (2017, 2019, 2020) sustentam que
a “periferia” nao representa um conceito neutro e
objetivo que designa bairros situados em lugares
distantes das “areas nobres” dos grandes centros
urbanos, mas constitui um conceito carregado de
significacdo politica. Aliés, nesse sentido, o termo
“bairro nobre”, usado pelos meios de comunicagao de
massa € bastante esclarecedor dessa suposta
supremacia de origem eurocéntrica que sustenta as
hierarquias sociais. Desse modo, o termo passa a ser
concebido como a norma, o polo positivo do processo
de urbanizacdo, com o qual se classifica os ditos
civilizados, classe média alta e elite; bem como os
estigmatizados como primitivos e  perigosos,
moradores das periferias. Dessa forma, essa expressao
pode induzir as pessoas a pensarem que nessas areas
residem somente pessoas “distintas e ilustres”. Assim,
a diferenga semantica tragada entre os ‘“bairros
nobres” e a “periferia” ndo ¢ algo natural, nem visa
apenas nomear 0s espacos urbanos. Como qualquer
processo de diferenciagéo, ela é construida pelo poder.

A diferenca é sempre uma relagdo: néo se pode ser
‘diferente’ de forma absoluta; é-se diferente
relativamente a outra coisa, considerada
precisamente como ‘ndo- diferente’. Mas essa
‘outra coisa’ ndo ¢ nenhum referente absoluto, que
exista fora do processo discursivo de significacéo:
essa ‘outra coisa’, o ‘nfo-diferente’, também sé
faz sentido, s6 existe, na ‘relacdo de diferenca’ que
a opde ao ‘diferente’. Na medida em que ¢ uma
relacdo social, o processo de significacdo que
produz a ‘diferenca’ se da em conexdo com
relac6es de poder. (SILVA, 2005, p. 78).

O poder hegemdnico produz representacdes
acerca das areas periféricas de forma estigmatizada,
visando fornecer elementos culturais que permitam a
construcdo de “posi¢cdes de grupos e sujeito” nos
centros urbanos, de forma classificatoria e hierarquica.

Trata-se, dessa maneira, de uma luta simbdlica sobre a
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forma de como os sujeitos devem se portar socialmente,
assegurando a hegemonia dos grupos dominantes.
Segundo McLaren (1997), a hegemonia é obtida
guando a cultura dominante é capaz de fabricar sonhos
e desejos tanto dos grupos dominantes gquanto dos
grupos dominados, fornecendo “termos de referéncia”,
bem como prescrevendo como os individuos devem
viver.

A cultura dominante tenta ‘estabelecer’ o
significado de sinais, simbolos e
representagdes para fornecer uma viséo de
mundo comum, disfarcando relacdes de
poder e privilégios através dos 6rgdos de
midia de massa e aparelho estatal como
escolas, instituicBes governamentais e
burocracias do Estado. Aos individuos séo
fornecidas ‘posi¢des de sujeito’, o que os
condiciona a reagir a idéias e opinides de
maneira prescrita (McLAREN, 1997, p.
207).

Pode-se, portanto, afirmar que a identidade local
— ao lado de questdes como classes, género, raca,
nacionalidade, regido, geracéo e religiosidade — é um
signo, uma marca material que permite aos grupos
dominantes e dominados construir “posi¢cdes de
sujeito”, preceitos sociais orientadores das condutas
éticas, estéticas e politicas dos individuos no espaco

geografico, dentro de uma l6gica opressiva.

3. PEDREIRA PRADO LOPES -
BELO HORIZONTE / MG

modernista.

Nesse aspecto, Guimardes (1992) afirma que a
parceria entre trabalhadores e prefeitura representava
uma dindmica caracteristica do processo de ocupac¢ado
do solo em Belo Horizonte. A necessidade da méo de
obra fazia com que o poder publico apoiasse e
valorizasse a presenca e residéncia de trabalhadores
proximos a capital. Contudo, quando a cidade se
tornava valorizada a prépria prefeitura se encarregava

de remover estes trabalhadores de suas moradias.

E o que se assiste especialmente nos primeiros
30 anos de existéncia da cidade. A medida que
eram expulsos de uma &rea, parte da populacéo
conformava-se em mudar para o lugar destinado
pelo poder publico, em geral locais mais
distantes, sem infraestrutura urbana e
equipamentos, e parte rebelava-se indo formar
novas favelas em area préxima a que moravam
e de onde mais tarde, eram novamente expulsos
(GUIMARAES, 1992, p. 4).

O crescimento desordenado das moradias
colocava em risco o projeto de modernizacdo e o
planejamento urbano feito pelo poder publico de Belo
Horizonte. Nesse contexto, Guimardes ressalta a
crescente preocupacgao dos governantes em relagdo a
periferia que crescia nos arredores da projetada nobre
capital, a qual se inspirou no modelo europeu
instituido como referéncia civilizatoria.

As moradias ocupadas por trabalhadores
eram vistas como locais perigosos, de possiveis focos

de epidemias e de criminalidade, um ambiente onde

De acordo com Guimaraes (1992), a PPL é uma proliferava a “marginalidade”. Portanto, a solucdo

das primeiras favelas da regido central de Belo encontrada era remover as pessoas que residiam

Horizonte. Esta localizada na regido da Lagoinha, nesses locais e remaneja- las para areas mais

regional Noroeste de BH, ao lado da Avenida do distantes. Ao iniciar o processo de remogdo dos

Contorno. A ocupacéo da PPL teve inicio em 1920 por trabalhadores da periferia a prefeitura encontrou

operarios que trabalhavam na construcéo da nova capital obstaculos, “Tal ¢ o caso, por exemplo, da Pedreira

de Minas Gerais. Inicialmente a presenca dos Prado Lopes, a mais antiga de Belo Horizonte, do

trabalhadores era necessaria para a construcao da cidade Pindura Saia, do Acaba Mundo, dos Marmiteiros, que

gue estava sendo formada a partir de um plano sofreram diversas remocgdes e que existem até hoje”.
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(GUIMARAES, 1992. p. 4).

A atual populacéo residente na PPL tem sua
origem imbricada a resisténcia de trabalhadores que
se recusaram a desocupar as suas residéncias. O ato
de resisténcia contra as agBes da prefeitura gerou
consequéncias que afetam a populacdo até os dias
atuais, como por exemplo, a falta de investimento
publico em esporte, lazer e educagio.

O termo periferia é carregado de
preconceitos e de fobias. As imagens que esse
significante evoca sdo, geralmente, estereotipadas,
usadas ora para designar areas degradadas, distantes
dos centros urbanos, ora para representar locais
marcados pelas construgdes inacabadas, construidas,
ndo raro, em areas de riscos. A “periferia” ¢
identificada ainda como territérios dominados pelo
narcotréfico e por milicias, com elevadas taxas de
homicidios, analfabetismos, prostituicdo e uso
exagerado de drogas. Contudo, as periferias sdo
muito mais do que se pode definir em palavras
prescritivas que reduziram sua complexidade e
riqueza por meio de termos degradantes.

Quando a “periferia” se materializa nas
favelas, vilas e aglomerados que emergem e se
expandem em &reas proximas dos centros urbanos,
ela passa a ser vista como algo que precisa ser
removida, pois compromete a suposta harmonia e a
beleza estética das cidades. Para 0s grupos
dominantes, ndo é conveniente a presenca de
elementos préoprios do polo negativo da urbanizagdo
— falta de segurancga publica, exploracdo sexual de
criancas, analfabetismo, fome — nos chamados
“bairros nobres”, parte urbana representada pelo
poder como sinbnimo de progresso e de
modernizag&o.

Esses problemas ndo incomodam ‘“enquanto

estdo em seu justo lugar”: as areas periféricas dos centros

urbanos. A “ordem” comega a ser quebrada quando esses
elementos indesejaveis se aproximam dos ditos bairros
elegantes e luxuosos dos centros urbanos ou, de alguma
maneira, atingem pessoas socialmente abastadas. Assim,
pode-se afirmar que o conceito de “periferia” esta
intimamente relacionado a tentativa de ordenar o espaco
geografico, fixando as posi¢cdes de sujeito nos territorios
urbanos dos grandes centros brasileiros. No entanto,
contraditoriamente, sdo as periferias que fornecem méo
de obra para 0s servi¢os domésticos, a limpeza urbana, a
construcdo civil, e outras atividades concebidas como
inferiores e subalternizadas, para a manutencdo e
expansdo dos centros da cidade.
Diante disso, cabe-nos perguntar: em que
medida as representacdes da “periferia” afetam a
formacdo dos sujeitos que ai residem? Que significa,
para eles, lidar com imagens e simbolos que associam
“periferia” a atraso e violéncia? De que maneira, as
escolas que estdo situadas nessas dareas Sd0
influenciadas por essas imagens e simbolos? Sera que o
imaginario da periferia tem causado nos professores
algum tipo de fobia? Em que medida a concepcao
hegemonica de periferia interfere nas politicas publicas
referentes a questdo do lazer? Em que medida os
preconceitos em relacdo as pessoas que residem na
periferia fomenta a expansdo das igrejas pentecostais e
neopentecostais nesses espagos? Em que medida os
espacos religiosos asseguram o lazer nas éareas

periféricas?

4. AIGREJA E O LAZER

Os estudos sobre religiosidades populares
incidem, de modo geral, sobre aspectos relacionados as
crengas, as visdes de mundo, de préticas sagradas (ritos,
mitos e simbolos) de certos grupos humanos. Dentre

outras matrizes religiosas, o cristianismo, em suas
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diversas facetas, representa uma manifestacdo que se
tornou uma tradicdo praticada por grande parte da
populacdo brasileira, desde a imposicdo dos
colonizadores europeus. Uma dessas expressdes € o
protestantismo, que também possui diversas vertentes.
Aqui, nos interessa especificamente o segmento da
Igreja Batista. De acordo com Dos Santos (2020) os
principios batistas sdo baseados a partir da exegese de
textos da Biblia, que é considerada pelos cristdos um
livro sagrado escrito a partir de revelagdes do préprio

Deus.

O cenério do cristianismo brasileiro, no
século XXI é complexo e, apesar da
grande maioria da populagdo brasileira se
identificar com algum dos indmeros
seguimentos cristdos, isso nao significa
que hd um consenso de ideias ou de
ideologias doutrinarias. Nesse caso, as
denominacBes de maior disseminagdo na
populacdo sdo as mais atingidas pela
pluralidade de pensamento e, assim, 0S
Batistas, como um grupo de destaque no
pais, €, sem duvidas, incluso. (DOS
SANTOS, 2020, p. 158)

O movimento crescente da
denominacdo Batista no Brasil recebe uma
substancial influéncia de outros segmentos
religiosos, principalmente os de base
protestante, como é o caso do Movimento
Pentecostal, que tem modificado a liturgia e as
expressdes da fé da corrente batista brasileira
(DOS SANTOS, 2020, p. 59). Trata-se de um
fendmeno ontoldgico da comunicacdo humana,
ja que as subjetividades ressignificam seus
simbolos a partir dos seus territérios marcados
por processos histdrico-culturais. Ou seja, como
ressalta Rey (2003), o sujeito ndo é um produto
linear da linguagem.

Oliveira (2012) recupera o sentido original
do termo pentecostes.

Pentecostes, palavra grega cujo significado é
cinquenta, é uma festa judaica, que ocorre no

quinquagésimo dia apés a Pascoa, como
comemoracdo da colheita da cevada. Para o
Cristianismo, todavia, pentecostes tem outro
significado (OLIVEIRA, 2012,

p. 263).

Trata-se, pois, de um evento, descrito no livro
dos Atos dos Apdstolos, em que 0s primeiros cristaos,
embora fossem monoglotas, anunciaram para pessoas
de diferentes nacbes as grandezas de Deus, sem a
necessidade de nenhum tradutor.

Como movimento religioso, o pentecostalismo
é, no entanto, um fendmeno que data de tempos
recentes; originou-se no inicio do século XX,
nos EUA. Suas bases teoldgicas surgiram no
final do século XIX, quando um movimento
religioso, denominado Reavivamento
Espiritual, influenciado pelas ideias de Jonh
Wesley, fundador da Igreja Metodista, comegou
a se difundir nos meios protestantes historicos
estadunidenses (ROLIM, 1987, p. 22).

Durante os cultos de avivamentos, eram
comuns os canticos animados e as oracOes coletivas
em voz alta. No Sul dos Estados Unidos, onde a
maioria da populacdo é negra, esse movimento de
reavivamento espiritual proliferou rapidamente. Os
seus integrantes buscavam a manifestacdo do Espirito
Santo em suas vidas, tal como no dia do Pentecostes,
descrito no livro Atos dos Apdstolos. De acordo com
esse movimento, o sinal de que o Espirito Santo
estava se manifestando no meio do grupo era a
capacidade de algum fiel falar em linguas estranhas:
prondncias de sons desconhecidos, compreendidos
apenas quando houvesse no grupo um intérprete.

O surgimento do pentecostalismo ocorreu no
dia 31 de dezembro de 1906, numa Igreja Metodista,
em Los Angeles, localizada em um sal&o alugado na
Azusa Street, n°312. Nesse local, um numero
expressivo de mulheres e homens negros falou em
linguas estranhas, causando estranhamento e
perplexidade no protestantismo histérico. Para uns, o
ato de pronunciar palavras desconhecidas durante os
cultos foi interpretado de forma pejorativa, como uma
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tentativa de africanizacdo do cristianismo. Para
outros, a glossolalia, estimulada por esses religiosos,
ndo possuia nenhuma relagdo com o Dia de
Pentecostes, descrito na Biblia. Em primeiro lugar,
porque ndo se encontravam na Igreja da Azusa Street
pessoas de diferentes nacionalidades. Em segundo
lugar, porque os sons pronunciados por esses fiéis,
chamados de linguas estranhas, ndo foram
compreendidos por ninguém.

Na Festa de Pentecostes, descrita no novo
testamento biblico, os primeiros cristdos de origem
judaica pregaram, pela primeira vez, para pessoas de
varias nacdes que se encontravam em Jerusalém, em
seus respectivos idiomas; o0 que gerou espanto e
surpresa entre as pessoas que participaram daquele
evento.

Em seus primeiros anos, o pentecostalismo
teve, dessa maneira, uma forte relagdo com a questéo
étnico-racial e de género. O fato de o chamado
batismo com Espirito Santo ter ocorrido entre grupos
marginalizados, em nivel histérico-social, serviu para
dignificar pessoas, vitimas do preconceito de classe,
de género e de raca. Os brancos que buscavam o0s
dons espirituais prometidos pelo movimento

pentecostal foram ordenados pelos negros. Como
descreve Freston, em poucos anos 0s brancos se
descolaram, no entanto, dos afro-estadunidenses,
fundando suas proprias igrejas. Essa breve descri¢éo
demonstra que as praticas religiosas ndo estdo imunes
as narrativas das ideologias racistas.

No Brasil a primeira igreja pentecostal foi
fundada em 1910, por Louis Francescon, um italiano
que participou de reunides religiosas lideradas por
Seymour, que aportou no Brasil, especificamente em
S&o Paulo, fundando a Igreja Congregacdo Cristd do
Brasil. Conforme Dos Santos (2020), essa vertente

exerceu grande influéncia sobre as Igrejas Batistas, que

possuem como uma das praticas a evangelizagdo, as
miss@es, sejam elas Missdes Locais, Missdes Estaduais,
MissGes Nacionais e Mundiais. Ainda segundo Dos
Santos (2020), a Igreja Batista possui diversos trabalhos
sociais, e muitos outros projetos de evangelizacdo que
se materializam por meio de acdes sociais.

A presenca de igrejas batistas e pentecostais é
notavel em éareas periféricas. Os estudos sobre esses
movimentos debatem seu carater fundamentalista, a
énfase na teologia da prosperidade, na batalha
espiritual, na pratica de exorcismo. No entanto, pouco
se discute sobre suas atividades ludicas com os jovens:
0 teatro, a danga e a musica. Este estudo busca, ainda
gue de maneira parcial, destacar esses aspectos, tendo
como referéncia o entrelagamento da periferia com o
lazer, nos seus distintos modos de ser, ja que representa

uma questdo negligenciada pelas politicas publicas.

5. CONSIDERACOES ACERCA DO LAZER

O lazer representa um direito de todo cidadéo,
porém esse direito é constantemente burlado nos
bairros constituidos por pessoas de baixa renda
econdbmica. A comunidade lanca mao de varias
estratégias para conquistar possibilidades para alcancar
seus valores de cidaddos, porém se veem diante do
aumento da violéncia que atinge diretamente suas
juventudes, dentre outras circunstancias opressivas, e
sentem-se esquecidas pelo descaso dos Orgaos
responsaveis pelo acesso aos direitos sociais. Contudo,
0 lazer, frente a esses percalgos, pode se tornar um
veiculo de grande for¢a no caminho contra a violéncia
e para a formacdo do individuo como cidaddo da
sociedade, embora outros elementos da cidadania
necessitem ser conquistados como a escolarizagéo, o
trabalho, a vida familiar, a moradia, e 0 acesso a saude.

Na definicdo de Gomes (2004), o laze
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representa,

uma dimensdo da cultura constituida por
meio da vivéncia ludica de manifestacdes
culturais em um tempo/espago conquistado
pelo sujeito ou grupo social, estabelecendo
relacBes dialéticas com as necessidades, 0s
deveres e as obrigacOes, especialmente com
0 trabalho produtivo (GOMES, 2004, p.
125).

Segundo Campos et al (2021), o lazer
representa um campo que possibilita a vivéncia
de experiéncias culturais individuais ou coletivas,
experiéncias essas capazes de produzir no sujeito
valores necessarios a uma vida cotidiana dotada de
regras e posturas necessarias a uma Vvivéncia
comunitaria.

[...] o lazer representa uma prética social
atravessada por processos que configuram
a subjetividade humana, na qual os
sentidos e os significados se entrelagam de
forma contraditéria e complementar.
Sendo assim, a pesquisa desses elementos
nas praticas culturais e sociais, aqui
proposta, pretende dar visibilidade a esses
intercdmbios no contexto prisional. Isso
posto, apresentamos, no proximo item as
praticas de lazer na unidade prisional
pesquisada e seu potencial pedagdgico
num contexto periférico, dentro da
perspectiva formativa a que essa obra se
propde. (CAMPOS et al. 2021, p. 123)

A escassez de politicas publicas voltadas
para o lazer é um dos grandes problemas encontrados
na periferia, embora as comunidades criem seus
coletivos de praticas culturais, como o futebol, o
samba, o baile funk, o rap, e outras manifestacdes,
principalmente de matriz afro- brasileira, ja que a

maioria da populacéo € afrodescendente. Nos bairros

* A implantagio de academias populares tem como
finalidade a socializa¢do por meio de atividades orientadas
por profissionais habilitados, constituindo- se ferramenta
de auxilio no processo de desenvolvimento educacional,
social e de satde do ser humano.

SA Igreja Batista da Lagoinha nasceu em Belo Horizonte foi fundada

de baixa renda, os jovens reclamam da falta de pracas
esportivas, outras opcbes de lazer como vélei,
academia popular®. Conforme Barros (2017)
atividades na rua, como por exemplo, o vélei seria
uma alternativa, se ndo fossem o0s carros que
constantemente passam nas ruas, colocando em risco
a vida dos sujeitos e impedindo a prética de
representa uma demanda emergente nesses
territorios.

E importante ressaltar que as pragas, 0S
parques e 0s espacos publicos de lazer mais belos e
cuidados estéo nos bairros intitulados como 0s mais
nobres da cidade, embora estes espa¢os quase hunca
sdo utilizados pela classe média, que tem como uso
para lazer shoppings, bares, boates, de tal maneira
que os frequentadores desses espacos publicos sdo
empregadas domeésticas, babas e porteiros que
trabalham em residéncias nestes locais. Enquanto
iSS0, 0S raros espacos e equipamentos destinados ao
lazer nos bairros de baixa renda econdmica se
encontram em péssimo estado de conservacdo
(BARROS, 2017).

Na tentativa de adentrar nas questfes
levantadas no pardgrafo acima, no topico a seguir
abordamos a articulacdo entre o lazer e a populacéo
da PPL, por meio do projeto “Amor ao proximo”,
vinculado & Igreja Batista da Lagoinha®. E
importante ressaltar que esta delimitacdo do tema
ndo tem o objetivo de analisar lazer e religido de
forma abrangente, mas sim analisar como ocorre 0
processo de articulacdo entre lazer e religido na

Pedreira Prado Lopes (PPL)® MG, nesse territério

em 1957.

® Inicialmente o projeto apresentado ao programa de pesquisa da
Universidade do Estado de Minas Gerais tinha como campo de
pesquisa o aglomerado da Serra no entanto no decorrer da pratica
desta pesquisa ndo obtivemos abertura para adentrar a realidade do
aglomerado assim Passamos 0 nosso Foco para a Pedreira Prado
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especifico na intersecdo com um grupo religioso.
Para isso, elegemos as técnicas de observacdo
(WILLIS, 1991) e
(HAGUETE, 1998)

metodologicas na producdo de

participante entrevistas

semiestruturadas como
estratégias
informacBes acerca da tematica proposta por esta

pesquisa.

6. PROJETO AMOR AO PROXIMO

O Projeto Amor ao Préximo é liderado por
Philipe de Oliveira, membro da Igreja Batista da
Lagoinha. O projeto teve inicio no ano de 2018 e conta
com diversas a¢des voltadas para criancas, adolescentes
e jovens. Atualmente trés a¢Ges tém se destacado dentro
do projeto: o futebol para os meninos; o sabado da
beleza para as meninas; e a luta.

Segundo Philipe, o objetivo principal do
projeto é criar acbes que andem na contramdo da
criminalidade, uma vez que o indice de homicidio na
PPL ja foi um dos mais altos de Minas Gerais. Em uma
entrevista realizada no més de agosto de 2022, o lider
do projeto Amor ao préximo informou que:

O nosso publico-alvo é a comunidade, nés como
igreja temos a intencdo de servir a comunidade
com tudo aquilo que uma igreja pode fornecer...
Através da agdo social a comunidade pode ser
beneficiada. Ndo temos aqui a questdo de a pessoa
frequentar ou ndo a igreja. A intencdo é que 0s
meninos se tornem cidados.

A preocupagdo com a cidadania da juventude
local esbarra no problema da falta de didlogo entre a
prefeitura e a comunidade. Segundo Philipe, em época
de campanha eleitoral sempre aparece um candidato
para visitar o projeto e depois abandona os moradores,
pois a finalidade desses individuos é apenas eleitoreira.

Durante as visitas feitas ao projeto foi possivel

Lopes local onde tivemos a abertura da igreja Lagoinha.

observar que o lazer dos participantes do grupo é
garantido em sua maioria pela igreja. Por exemplo, a
maioria deles afirma ndo frequentar o cinema ou o
teatro, se limitam a opcdes oferecidas no proprio bairro
com baixo ou nenhum custo, como a rua de lazer ou
jogos de futebol em locais impréprios ou locais
improvisados disponibilizados pela igreja. Foi possivel
constatar que a regido é carente de espacos culturais,
como exposicBes, oficinas de teatro, arte e eventos
esportivos, como quadras e campos.

Os relatos do lider do projeto indicaram que a
falta de estrutura leva muitos jovens a construirem uma
ideia de que ndo ha o vislumbre de uma cidadania
possivel, ou um futuro promissor para os seus sonhos,
e alguns caiem num conformismo de que esse € 0 seu
destino natural. As reflexdes levantadas por Fanon
(1968) apontam que o racismo estrutural produz esse
tipo de configuracdo hierdrquica e brutal, na qual
pessoas negras e pardas, dentre outros povos
estigmatizados, sdo condenados a subalternidade, a
segregacdo, e ao genocidio, por serem classificados
pela elite eurocéntrica como primitivos, inferiores, e
perigosos, sendo merecedores do escarnio social.

E comum que muitos se revoltam e sdo jogados
na criminalidade, na ilusdo de melhorar as suas
condi¢cbes de vida, mas acabam reafirmando a
prescricdo criminalizante de uma necropolitica que o0s
desterra. Outros, diante da baixa escolaridade,
empregos mal remunerados e baixas perspectivas de
melhora, se veem diante de um conflito social e pessoal,
e se refugiam na busca por substéncias psicoativas,
sendo aprisionados por uma camisa de forca que
mantém um quadro de permanéncia na precariedade.

Diante disso, a igreja se apresenta como um

importante intermediador que busca, por meio de
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atividades prazerosas, mudar a perspectiva de vida
dos sujeitos da PPL, mesmo que em momentos
limitados, j& que a conquista de uma cidadania
assistida depende de inGmeros recursos e
equipamentos sociais. Além da figura do lider
Philipe, o projeto Amor ao Préximo conta com a
participacdo de voluntarios que auxiliam nas oficinas,
na alimentacao, e no dialogo com o publico.

O futebol e a luta oferecidos pelo projeto
contam com dois voluntarios que sdo educadores
fisicos e se comprometem com todo o plano de a¢Ges
a ser desenvolvido dentro das modalidades. J& o
sébado da beleza conta com uma voluntaria que se
dedica aos cuidados das meninas e
concomitantemente da pregacdo da palavra biblica.
N&o podemos esquecer que essas a¢les podem cair
em praticas de cunho salvacionista, considerando a
historia religiosa das missdes que aqui se instalaram
como proposta de curar “criaturas sem alma”, como
foi 0 caso dos jesuitas e outras seitas introduzidas
pelos colonizadores europeus (GOMES, 2022).

Um aspecto importante a ser mencionado € a
idade do publico-alvo deste projeto. Embora o projeto
seja aberto a todo o publico de criancas, jovens e
adolescentes (independente da religido), é comum
gue por volta dos 15-16 anos muitos deixem as
atividades do projeto. De acordo com Philipe, isso
ocorre  porque a criminalidade os atrai
financeiramente, e socialmente. Por isso, é importante
que as atividades propostas também sejam cada vez
mais atrativas para esse publico. Pensando nisso, o
projeto organiza eventos como churrasco de
aniversario do projeto, jogos fora da PPL, dentre
outras atividades, na tentativa de cercar as armadilhas
em que estdo expostos. A auséncia do Estado, e de
uma sociedade civil comprometida com a

coletividade, produz brechas e lacunas que

contribuem para que outros personagens sejam
inseridos no sistema, como a milicia e o crime
organizado, tornando praticas complementares que

alimentam a maquina capitalista.

7. CONSIDERACOES FINAIS

As andlises realizadas apontam gue existe uma
grande caréncia de atividades de lazer proporcionadas
pela prefeitura de Belo Horizonte para a regido da PPL.
Além disso, ndo existe uma identificacdo entre o grupo
pesquisado e o poder publico. As acdes de lazer
vivenciadas pelo grupo pesquisado estdo vinculadas a
igreja ou a propria comunidade que organiza bailes e
rodas de pagode. Por outro lado, embora a prefeitura
represente uma instancia governamental que tem como
finalidade atender as demandas dos cidaddos, nao
constitui uma esfera que dé conta das contradi¢es
sociais marcadas por uma sociedade estruturada em
préaticas colonialistas, patriarcais e capitalistas. Esses
pilares ndo podem ficar invisiveis de um processo de
analise que tem como foco territérios vulnerabilizados

pela desigualdade social.
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“CANTANDO O ALCOOL” NAS
MUSICAS BRASILEIRAS: UMA
ANALISE DE CONTEUDO

RESUMO

O artigo apresenta um estudo que se valeu da analise de conteddo
para investigar as mensagens transmitidas por mdsicas brasileiras
que tematizam o alcool em suas letras. Seu objetivo foi analisar o
sentido atribuido & bebida alcodlica em letras de musicas de artistas
da mdsica brasileira. Como resultados, apresenta que houve uma
mudanca no sentido atribuido a droga alcool na musica brasileira
produzida mais recentemente com especial destaque para as
mensagens transmitidas que indicam: o silenciamento dos males
que o alcool faz para quem bebe de maneira problematica; um
estimulo ao consumo exagerado de bebidas alcodlicas (consumo
em binge); preconceitos e estereotipias relacionados ao alcoolismo
e as pessoas que tém problema com o uso de alcool. Conclui que a
maior taxacdo do alcool pode ser interessante, desde que os valores
arrecadados sejam investidos por politicas publicas de salde e
educagdo no tratamento e prevengdo ao uso problematico de alcool
e na formacé&o de professores.

Palavras-chave: Alcool. Msica. Analise de contetdo. Binge.
Drogas.

“SINGING ABOUT ALCOHOL” IN
BRAZILIAN MUSIC: A CONTENT
ANALYSIS

ABSTRACT

This paper presents a study, which used the content analysis to
investigate the messages conveyed by Brazilian songs that discuss
alcohol in their lyrics. Its goal is to analyze the meaning attributed
to alcoholic beverages in music lyrics from Brazilian music artists.
As of results, it presents a change in the sense attributed to the
alcohol drug in the Brazilian music produced recently, with a
special highlight to the conveyed messages that indicate: the
silencing of the harm the alcohol produces to those who drink it in
a problematic manner; a stimulus to the exaggerated consumption
of alcoholic beverages (binge drinking); prejudices and stereotypes
related to alcoholism and to the people who have problems with
alcohol usage. It concludes that a higher taxation of the alcohol
may be interesting, provided that the amounts collected are
invested in public health and education policies for the treatment
and prevention of the problematic use of alcohol and for teacher
training.

Keywords: Alcohol. Music. Content analysis. Binge drinking.
Drugs.
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1. DROGA LEGAL OU ILEGAL? UMA
QUESTAO DE INTERESSE.

Desde o principio da histéria humana, o
uso de substancias psicoativas (que atualmente
costumamos chamar de drogas legais ou ilegais) foi
tornado um héabito entre as mais diversas culturas
(ESCOHOTADO, 2008). Consumidas com
finalidades ritualisticas, medicinais, recreativas,
ingeridas para matar a curiosidade do que
causariam no organismo, usadas para ampliar ou
inebriar os sentidos, inclusive para promover a fuga
da realidade (HAMILTON, 2019), as drogas, em
maior ou menor medida, continuam fazendo parte
da vida humana de nosso tempo.

Além de fazer o uso desde a origem da
humanidade, ndo devemos esquecer que, durante
muitas décadas, diversas drogas foram distribuidas
e consumidas ao redor do globo, sem grandes
problemas e/ou julgamentos morais que afetassem
a comercializagdo e/ou 0 uso desses produtos, pois
0 6pio, a maconha e a cocaina sdo algumas das
substancias que foram muito presentes na vida
social por bastante tempo (MARTINDALE, 1886;
COHEN, 2014; HART, 2014). Talvez o caso mais
emblematico de droga (atualmente ilegal) que foi
amplamente difundida e autorizada seja o da
cocaina.

Quando Niemann conseguiu, em 1859,
extrair das folhas da coca esse farmaco
(SCHATZMAN; SABBADINI; FORTI, 1976),
este passou a ser usado em diversos procedimentos
médicos devido ao efeito anestésico local que
produzia (MARTINDALE, 1886), chegando até
mesmo a fazer parte da primeira férmula da Coca-
Cola (HUTT, 2001). Vale destacar que, por mais
que a empresa tente negar e busque apagar de sua

historia o proprio nome de batismo dessa bebida —

coca, de cocaina e cola, da noz de cola — denuncia
gue a Coca-Cola ndo foi originalmente projetada
para ser o refrigerante que conhecemos, mas um
medicamento patenteado com cocaina em sua
formulacdo (PENDERGRAST, 2013).

Desde o momento em que os Estados
modernos passaram a formular politicas publicas
para lidar com a questdo das drogas, diversas acoes
foram sendo adotadas, baseadas no binémio
proibicdo-punicdo, e muitas drogas acabaram
proibidas (RIBEIRO, 2013). No Brasil, somente
em 1914, com a aprovacdo em territorio nacional
da Convengdo Internacional do Opio (BRASIL,
1914), e em 1921, com a promulgacdo do Decreto
4294 — que penalizou o fornecimento de
“substancias  venenosas” sem  autorizagdo
(BRASIL, 1921) —, passamos a ter legislacdes que
proscreveram 0 uso de diversos produtos
psicoativos.

Quanto ao alcool, citado no Decreto 847 de
1890 (BRASIL, 1890) — que passou a considerar a
embriaguez crime passivel de prisdo —, sabemos
gue essa bebida jamais foi proibida em solo
brasileiro. Curiosa condicdo, tendo em vista que
essa substancia pode ser apontada como um dos
principais problemas a salde publica brasileira
(DAMASCENA et al., 2016). Uma situagdo que
tende a piorar, tendo em vista que, nas duas Ultimas
décadas, o consumo de alcool do brasileiro cresceu,
passando de 5 a 6 litros per capita em 2003
(ANTHONY, 2009) para 7,8 litros per capita em
2016 (WORLD HEALTH ORGANIZATION,
2018).

Para demonstrar que ndo estamos
exagerando em apontar o alcool como um
importante agravo a satde dos brasileiros, é preciso
trazer algumas informacdes: (1) a Organizacdo
Mundial da Satde (OMS) calcula que 5,3% das
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mortes (3 milhdes em valores absolutos) que, em
2016, aconteceram em todo o mundo foram
causadas pelo uso prejudicial de alcool; em outras
palavras, as bebidas com alcool mataram mais do
gue a tuberculose, a diabetes e a sindrome da
imunodeficiéncia humana em 2016 (WORLD
HEALTH ORGANIZATION, 2018); (2) segundo
a Organizacdo Pan-Americana da Saude, (2020, p.
2), “o alcool ¢ um importante fator de risco para
mortalidade e morbidade na regido das Américas”,
causando, em 2016, 6,5% das mortes no continente
e ceifando o equivalente a 18,9 milhdes de anos de
vida que essas pessoas do continente americano
poderiam viver; (3) o consumo de alcool aumenta
riscos agudos e crbnicos a saude, pois produz o
enfraquecimento  do  sistema  imunoldgico
(ORGANIZACAO PAN-AMERICANA DA
SAUDE, 2020), contribui no aparecimento de uma
série de problemas de salde e doencas!
(ANTHONY, 2009; REHM et al., 2010), auxilia
no aumento da incidéncia de infecgdes facilitadas
por mecanismos comportamentais e bioldgicos
como o virus da imunodeficiéncia humana (HIV),
a tuberculose e uma série de infecgdes respiratorias
(MOROJELE et al., 2021); (4) o consumo de
alcool é um importante favorecedor e agravador de
brigas e agressfes no Brasil (ANTHONY, 2009;
GARCIA; FREITAS; GAWRYSZEWSKI;
DUARTE, 2015), bem como de acidentes de
transito (ARAUJO et al., 2015), afinal, 78% dos
motoristas brasileiros que se envolvem em
acidentes fatais costumam testar positivo para
alcool (WORLD HEALTH ORGANIZATION,
2018).

! Entre os principais problemas de salde e doencas que
o alcool pode causar, podemos citar: diabetes mellitus,
transtornos causados pelo uso do alcool, depressdo,
hipertensdo, isquemia cardiaca, acidente vascular

Diante dos prejuizos que a bebida alcodlica
pode gerar na vida do brasileiro, quando usada de
maneira abusiva, sera preciso alertar o leitor sobre
os valores que o alcool movimenta tanto nos gastos
feitos pelo Sistema Unico de Saude (SUS) para
tratamento quanto na industria do &lcool e sobre a
forma como o indice de pessoas que tém usado
alcool de maneira problematica no Brasil tem

crescido ao longo dos anos.

2. DADOS SOBRE O CONSUMO DE
ALCOOL NO BRASIL E NO MUNDO E O
DINHEIRO QUE ESSA DROGA
MOVIMENTA

De acordo com Coutinho et al. (2016), o
custo médio anual, entre 2008 e 2010, do SUS com
atendimentos (internacdo e atendimentos em
enfermaria) oferecidos a quem mantém consumo
de risco de alcool foi US$ 8.262.762,00.

Tal situacdo provavelmente piorou um
pouco, tendo em vista 0 crescimento observado
entre 0s adultos que participaram da pesquisa
chamada Vigilancia de Fatores de Risco e Protecéo
para Doencas Cronicas por Inquérito Telefonico
(VIGITEL), desde sua criagdo (Gréfico 1).

No referido estudo, realizado anualmente
entre 2007 e 2021 — mas os dados de 2021 ainda
ndo foram disponibilizados —, ficou constatado que
houve ligeira subida no percentual geral de pessoas
de 18 anos ou mais, residentes nas capitais
brasileiras e no Distrito Federal, que consumiram
alcool abusivamente em uma mesma ocasido nos
altimos 30 dias anteriores a realizacdo do
VIGITEL.

cerebral, disritmias cardiacas, parto prematuro,
sindrome do alcool fetal e diversos tipos de céancer
(ANTHONY, 2009; REHM et al., 2010).
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Com base em uma analise mais atenta
desses dados (Tabela 1), é possivel projetar uma
tendéncia para 0 aumento do uso de alcool de
maneira abusiva entre as mulheres nos préximos
anos e uma provavel manutencgéo dos atuais valores
entre os homens. Fazemos tal afirmacéo por meio
da estratificacdo e comparacdo dos dados do
VIGITEL por periodos e por género:

e entre as mulheres de 2007 a 2011, uma
média de 9,8% assumiu realizar um consumo de
risco de alcool; de 2012 a 2016 essa média subiu
para 10,3%; e, de 2017 a 2020, esse tipo de
consumo foi admitido por uma média de 13,1% das
entrevistadas;

e entre os homens, o percentual que
admite um consumo de risco de &lcool flutuou entre
o valor minimo de 24,2% em 2013 e 0 maximo de
28,8 em 2009. Com valores de: média de 27,1% no
periodo de 2007 a 2011; 25,9% entre 2012 e 2016;
26,3% entre 2017 e 2020; média geral de 26,4%
entre 2007 e 2020; e mediana de 26,6% nesse
mesmo periodo; tudo indica que pequenas
oscilagfes para cima e para baixo no consumo entre
0s homens é algo comum.

Quanto aos valores que a industria do
alcool movimenta, sabemos que: no Brasil, essa
substancia psicoativa gerou algo em torno de R$
128 bilhdes em vendas em 2018 e R$ 137 bilhdes
em 2019 (PASQUALLI, 2021); ao redor do globo,
as bebidas com alcool movimentaram US$ 1,67
trilhdo em 2019; US$ 1,49 trilhdo em 2020; e US$
1,55 trilhdo em 2021 (STATISTA, 2022).

E preciso compreender o que todos esses
dados podem significar: acreditamos que o
mercado do alcool crescera nos proximos anos em
producdo e lucratividade; esperamos maiores
producgdo e consumo de alcool pelos brasileiros, o

que fatalmente causard mais danos & populacéo,

especialmente entre as mulheres, se ndo forem
tomadas providéncias para conter, pelo menos, 0
uso abusivo do alcool.

Diante de todo esse cenario, decidimos
realizar uma pesquisa focada em uma importante
faceta da vida do brasileiro: acreditamos que a
musica brasileira esteja contribuindo, em alguma
medida, para o paulatino aumento do consumo de
alcool em nossa sociedade. Afinal, temos a
impressédo de que diversas cancfes de sucesso e
apreciadas pelo grande publico nacional mais
atualmente fazem forte apologia ao uso de alcool,
apontam essa droga como solucdo para 0s
problemas, bem como banalizam a doenca
alcoolismo.

A andlise de musicas faz-se importante por
entendermos que elas retratam o imaginario e
podem apresentar as representaces do povo
brasileiro acerca do alcool, uma vez que, de acordo
com Lopes, Silva e Guerra (2018, p. 166), a musica
“[...] reside em lugar especial na vida do ser
humano, na intersecdo daquilo gue
percepcionamos como o universo fisico e a esfera
psicologica das emocdes e afectos [...] [afinal,] a
muisica € capaz de suscitar véarias formas de
emocdes e afeto de maneira idiossincratica [...]”.

Diante do que fora discutido até aqui,
buscaremos analisar neste trabalho o seguinte:
Quais mensagens sdo transmitidas pelas musicas
brasileiras que tematizam o alcool em suas letras?

Consideramos essa questdo de pesquisa
pertinente tendo em vista nossa compreensdo de
que a bebida alcodlica é tratada com muita
permissividade social (BARBOZA; CARDOSO,
2016), celebrada cada vez mais a plenos pulmdes
pelos cantores brasileiros, apesar de o consumo
aumentado de alcool, contraditoriamente,

contribuir sobremaneira para a etiologia do
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alcoolismo e para o surgimento e a manutencao de
problemas econdmicos, sociais e de salde
enfrentados pelos brasileiros (GALDUROZ;
CAETANO, 2004).

3. ITINERARIO METODOLOGICO

Para a realizacdo deste estudo, optamos
pela analise de contedo que, segundo Bardin
(2011), ndo representa um método em si, mas um
conjunto de técnicas, um leque de apetrechos, por
meio dos quais buscamos analisar o0 processo
comunicativo. Trata-se da constru¢do de um
processo para a consecucdo de andlise do
significado e do sentido das mensagens
transmitidas, as quais podem ser verbais (orais,
escritas), documentais, gestuais, entre outras
(FRANCO, 2021).

As mensagens que interessam para nossa
analise sdo as verbais, orais e escritas, transmitidas
pelas musicas que tratam de bebidas alcodlicas.
Considerando a opinido de Sacks (2007) de que a
musica pode ser abstrata — ndo representando
algo especifico nem externo — e emocional ao
mesmo tempo — tendo o poder de expressar
sentimentos e alguns dos estados mais intimos da
pessoa —, interessa para nossa analise a propriedade
que as masicas tém de penetrar no coragdo e nas
mentes das pessoas diretamente, sem necessidade
de mediacdo. Ndo que as musicas determinem o
comportamento humano, mas é inegavel que, como
discurso construido e cantado por alguns
interlocutores (compositores e cantores), elas
podem influenciar, em alguma medida, nas acdes e

no comportamento humanos (LIOTO, 2012).

2 Temos consciéncia que é muito provavel que o leitor lembre de
alguma(s) musica(s) ndo incluidas em nosso texto. que nosso estudo
ndo abarcou. Vale destacar, contudo, que néo tivemos a pretenséo de
levantar todas as musicas sobre alcool gravadas no Brasil, tarefa

Interessa-nos, portanto, identificar e
compreender quais mensagens sao transmitidas
acerca do alcool pela musica brasileira para seus
ouvintes. Para tanto, entendemos que as musicas
ndo podem ser analisadas de maneira isolada, pois
elas estdo articuladas as condi¢es contextuais de
seus produtores (FRANCO, 2021) - sociais,
econbmicas, politicas, culturais, historicas.

Como existem mais de cem musicas que
poderiam ser elencadas para esse tipo de estudo,
optamos por: (1) rememorar mdsicas que ouvimos
ao longo de nossa vida e fazem alguma mencao
implicita ou explicita ao consumo de alcool; (2)
conhecer as principais cangdes que se encontraram
(ou ainda se encontram) nas “paradas de sucesso”
durante os ultimos dez anos e versam sobre a
bebida alcodlica.

Localizamos 45 canc¢Ges? que foram todas
ouvidas, lidas e analisadas em sua integralidade.
Youtube

Para ouvi-las, acessamos 0

(www.youtube.com) e dois populares servigos de

streaming de mausica: Spotfy e Amazon Music. Para
que a audicdo das musicas pudesse ser
acompanhada de leitura das letras, utilizamos os

sites Vagalume (www.vagalume.com.br) e Letras

(www.letras.mus.br), para melhor compreensao da

mensagem transmitida por elas.

Entre as musicas identificadas, podemos
classifica-las como: duas sertanejas mais antigas;
oito rocks nacionais; quatro sertanejas “modernas”
e trinta e uma sertanejas universitarias, forros

eletronicos e bregas (gravadas entre 2013 e 2021).

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

extremamente complicada e muito dificil de ser cumprida com
suCesso.
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Apresentaremos a seguir a analise de
conteudo realizada das mdsicas que rememoramos
— € ouvimos em nosso tempo de infancia,
adolescéncia e juventude —, bem como as que
foram levantadas nas “paradas de sucesso” nos
Gltimos quase dez anos, demarcando as diferencas
observadas nas mensagens transmitidas ao publico

em cada fase e/ou estilo analisado.

4.1 Sertanejas “antigas”

A musica mais antiga que faz parte de
nosso corpus de analise chama-se “Marvada
Pinga”, também conhecida como ‘“Festanga no
Tieté” e como “Moda da Pinga”. Apesar de a
composicdo ser datada de 1937, ela ficou mais
conhecida depois de ter sido interpretada pela
cantora Inezita Barroso em 1953 e, na década de
1980, pela dupla Pena Branca e Xavantinho. Ela é
conhecida por um dos autores do artigo que a ouvia
por intermédio de seu pai, apreciador da chamada

musica caipira. A letra da misica é a seguinte:

Marvada Pinga (1980)

Com a marvada pinga

E que eu me atrapaio

Eu entro na venda e ja dou meu taio
Pego no copo e dali num saio

Ali memo eu bebo, ali memo eu caio
SO pra carregar é que eu do trabaio

Venho da cidade e ja venho cantando
Trago um garrafdo que venho chupando
Venho pros caminho, venho trupicando
Chifrando os barranco, venho cambetiando
E no lugar que eu caio, ja fico roncando

O marido me disse, ele me fal6: Largue de
beber, peco por favd

Prosa de homem nunca dei vald

Bebo com o sor quente pra esfriar o calé

E bebo de noite é pa fazé suadd

Cada vez que eu caio, caio deferente
Meaco pa tras e caio pa frente

Caio devagar, caio de repente

V6 de corrupio, v0 deretamente

Mas sendo de pinga, eu caio contente

Pego o garrafdo e ja balanceio que é pa mor de
Ve se td mesmo cheio

Num bebo de vez porque acho feio

No primeiro gorpe chego inté no meio

No segundo trago é que eu desvazeio

Eu fui numa festa no Rio Tieté

Eu 4 fui chegando no amanhecer

Ja me dero pinga pra mim bebé

Jame dero pinga pra mim bebé e tava sem fervé

Eu bebi demais e fiquei mamada

Eu cai no chéo e fiquei deitada

Al eu fui pra casa de brago dado

Ai, de braco dado é com dois sordado
Ai, muito obrigado!

Para além da irreveréncia presente na
mausica, percebida pelo uso do linguajar tipico do
caipira brasileiro e pelo jeito irdnico por meio do
qual a masica é interpretada, hd uma compreensao
de que a aguardente, também conhecida como
pinga e cachaca, faz mal, pois ela é adjetivada
como “marvada” que faz cair, trupicar, cambalear,
ficar mamado.

O uso problemético também fica patente,
tendo em vista que a pessoa chega ao bar para beber
até cair, tendo de ser carregada para casa. Sem falar
gue toda vez que a pessoa vai beber do garraféo de
cachaca, ela toma a metade do conteudo de uma
vez e s6 ndo toma por achar feio virar tudo de uma
vez.

E interessante a data de cria¢do da cango
“Marvada Pinga” e suas regravacoes, 0 que indica
que o problema de muitos brasileiros com o alcool
ndo é de hoje, vindo, pelo menos, desde a década
de 1930 e persiste ha muito tempo, tendo em vista
as regravacoes feitas da cancéo.

A segunda cancdo analisada foi gravada
originalmente por Tonico e Tinoco em 1988, mas
fez grande sucesso quando cantada por Sérgio Reis,
guando o mesmo iniciou, junto a outros artistas,

uma fase mais “comercial” da musica sertaneja:
Pinga Ni Mim (1988)
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Nessa casa tem goteira
Pinga ni mim, pinga ni mim, pinga ni mim
Nessa casa tem goteira
Pinga ni mim, pinga ni mim, pinga ni mim

L& no bairro aonde eu moro
Tem alguém que eu adoro
Ela é minha ilusdo

Pra aumentar o meu castigo
Meu amor brigou comigo
Me deixou na soliddo

Por incrivel que pareca
Ela fez a minha cabega
T& morrendo de paixao
Pra curar o meu despeito
Vou meter pinga no peito
Sufocar meu coragao

Em “Pinga Ni Mim”, a pinga ¢ citada como
a bebida ideal para curar a soliddo, anestesiar a
paixdo ndo correspondida e auxiliar o coragdo a

sofrer menos pelo abandono da pessoa amada.

4.2 Rock nacional

Existem algumas referéncias ao alcool em
musicas compostas por bandas do rock nacional
gue ouvimos em nossa adolescéncia/juventude
entre 1980 e 1990, como serd visto a seguir. As
musicas “Porque a gente ¢ assim?” (Bardo
Vermelho, 1984), “Louras Geladas” (RPM, 1985),
“Eduardo e Monica” (Legido Urbana, 1986),
“Diversao” (Titas, 1987), “Refrdo de Bolero”
(Engenheiros do Hawaii, 1987), “Puteiro em Jodo
Pessoa” (Raimundos, 1994), “Pinga” (Pato Fu,
1996) e “Saideira” (Skank, 1998), sdo alguns bons

exemplos. Vejamo-las a seguir.

Porque a gente é assim? (1984)
Mais uma dose?

E claro que eu estou a fim

A noite nunca tem fim

Por que que a gente é assim?

Na musica “Porque a gente ¢ assim?”,
percebemos o alto consumo de alcool, uma vez que

sempre se esta a fim de outra dose. Além disso, 0

interlocutor sabe que, iniciada a bebedeira, a noite
ndo terd “hora para acabar”, mesmo que amanhega.
Apesar do uso de bebidas alcodlicas sem hora para
acabar, passa-se a mensagem que tal
comportamento ndo faz bem ao ponto de se
perguntar a quem estd bebendo com ele: “Por que
gue a gente é assim?

Na cancdo “Louras Geladas”, nome
popularmente dado a cerveja no Brasil por sua
coloragcdo amarelada, o consumo de alcool é feito
com o objetivo de esquecer a falta de
correspondéncia da pessoa desejada.

Louras Geladas (1985)

Disfarca e faz que nem me viu, ndo me ouviu
te chamar

Desfaz assim de mim que nem se faz com
qualquer um

Agora eu sei

Passei por cada papel e rastejei, tentando entrar
Nno seu céu

Agora eu sei, sei, sei

Passei por cada papel me embriaguei e acordei
num bordel

L]

Na madrugada, na mesa do bar
Loiras geladas vém me consolar

Qualquer mulher é sempre assim vocés séo
todas iguais

Nos enlouguecem entdo se esquecem j& ndo
querem mais.

Contudo, basta ingerir algumas cervejas
que o consolo vem. O problema é que, depois de
beber além da conta, nosso interlocutor recobre sua
consciéncia dentro de um bordel, sem muita nogéo
do que o fez até chegar ali, reconhecendo que nao
agiu muito bem estando bébado.

A banda Legido Urbana também
tematizou, ainda que indiretamente em suas letras,
0 uso de drogas em algumas de suas cangdes. Para

a presente andlise, temos especial interesse na
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cancdo “Eduardo e Monica”, uma das mais

conhecidas do grupo musical.

Eduardo e Ménica (1986)

Eduardo abriu os olhos mas ndo quis se levantar
Ficou deitado e viu que horas eram

Enquanto Monica tomava um conhaque

No outro canto da cidade

Como eles disseram

Eduardo e Ménica um dia se encontraram sem
querer

E conversaram muito mesmo pra tentar se
conhecer

Foi um carinha do cursinho do Eduardo que
disse

- Tem uma festa legal e a gente quer se divertir

Festa estranha, com gente esquisita

- Eu ndo estou legal, ndo aguento mais birita

E a Ménica riu e quis saber um pouco mais
Sobre o0 boyzinho que tentava impressionar

E o Eduardo, meio tonto, sé pensava em ir pra
casa

- E quase duas, eu vou me ferrar

(-]

Ele aprendeu a beber,

Deixou o cabelo crescer

E decidiu trabalhar.

E ela se formou no mesmo més
Que ele passou no vestibular.

A bebida alcodlica aparece citada como
parte da diversdo nas festas da juventude, como
substancia socializadora, mas que deixa tonto
quem ainda ndo esta acostumado a consumir alcool
como nas passagens: “Eu ndo estou legal, ndo
aguento mais birita” ¢ “E o Eduardo, meio tonto, s6
pensava em ir pra casa”.

Nada que ndo pudesse ser superado com a
ajuda de Mbnica, pois, antes mesmo de eles se
conhecerem, ela ja fazia o uso de bebidas
alcodlicas mais fortes, como podemos ver na
passagem: “Monica tomava um conhaque. No
outro canto da cidade”. Sobre essa mensagem
presente em “Eduardo e Monica”, ¢ preciso dar
destaque a informacdo trazida pelos estudos
realizados por Becker (2008) e Hart (2014) de que

S80 0s usuérios costumazes de drogas que
costumam iniciar quem ainda ndo experimentou
tais substancias. Nesse sentido, quem usa drogas
regularmente tem o papel de tanto ensinar ao
novato como fazer uso quanto orientar o
principiante na percepcdo dos efeitos dos
entorpecentes e, com o0 tempo, na apreciacdo do
“barato” que da.

A banda Titas trata das drogas na musica
“Diversao” e aponta que o consumo exagerado de
alcool é feito na busca por distracdo, fuga da
realidade, esquecimento das fraquezas, das

insegurancas, para tentar amenizar a solid&o.

Diversao (1987)

A vida até parece uma festa

Em certas horas isso é o que nos resta
Né&o se esquece 0 pre¢o que ela cobra
Em certas horas isso € o que nos sobra.

Ficar fragil feito uma crianca
S6 por medo ou por inseguranca
Ficar bem ou mal acompanhado
N&o importa se der tudo errado

As vezes qualquer um

Faz qualquer coisa

Por sexo, drogas e diversdo
Tudo isso (tudo isso)

As vezes s6 aumenta

A angustia e a insatisfacao

As vezes qualquer um enche a cabeca de alcool
Atrés de distracao

Nada disso (nada disso)

As vezes diminui a dor e a soliddo

Tudo isso, as vezes tudo ¢ futil
Ficar ébrio atras de diversdo

Nada disso, as vezes nada importa
Ficar sdbrio ndo é solucédo

Diversdo, solucdo sim

Diverséo, solucdo pra mim.

A cancdo aponta que o uso das drogas,
especialmente o alcool, engana, é passageiro, mas
também ficar sem ingerir entorpecentes ndo ajuda

muito.
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A letra de “Refrio de Bolero”, dos
Engenheiros do Hawaii, mostra alguém
arrependido, por ser “sincero demais” no
relacionamento amoroso, que busca esquecer seus

erros na bebedeira.

Refrao de bolero (1987)

Eu que falei nem pensar.

Agora me arrependo, roendo as unhas

Frageis testemunhas, de um crime sem perddo
Mas eu falei sem pensar

Coracdo na méo, como refrdo de bolero

Eu fui sincero como néo se pode ser

Um erro assim téo vulgar

Nos persegue a noite inteira e quando acaba a
bebedeira, ele consegue nos achar

Num bar, com um vinho barato, um cigarro no
cinzeiro, e uma cara embriagada no espelho do
banheiro.

O problema é que, quando o efeito
entorpecente do vinho (barato) comeca a passar, se
toma consciéncia de que o erro ainda esta ali para
atormentar, apesar da presenca dos efeitos
colaterais da embriaguez.

Outra musica, chamada “Puteiro em Jodo
Pessoa”, gravada pela banda Raimundos, fez
bastante sucesso entre os roqueiros na década de
1990 e cita o consumo de A&lcool em duas

passagens.

Puteiro em Jo&o Pessoa (1994)

A vida me presenteou

Com dois primos ja marmanjo

Muito justo era 0 Augusto

E o safado era o Berssange

Numa tarde ensolarada

Toda aquela criancada tomando refrigerante
E com a familia embebedada

Foi mais facil armar a bimbada

Prum recém adolescente

L]

E o forré comia solto, tinha um velho dos 6io
torto
De tanto beber cachaca [...]

Fui num puteiro em Jodo Pessoa
E descobri que a vida é boa

Foi minha primeira vez.

Na primeira passagem, percebemos o
alcool como substancia de uso comum dos adultos
no encontro de familia, a ponto de chegar até
embebedar os mais velhos: “Toda aquela criangada
tomando refrigerante. E com a familia
embebedada”. No segundo trecho, a cachaca,
bebida alcoolica de menor valor comercial e maior
percentual etilico, aparece como substancia de
consumo no forr6 que acontecia dentro do
prostibulo que estava sendo visitado. Havia
inclusive uma pessoa mais velha que ja apresentava
efeitos em seus olhos de tanta ingestdo de cachaga:
“E o forré6 comia solto, tinha um velho dos 6io
torto. De tanto beber cachaga [...]”.

Também a banda mineira Pato Fu gravou
uma musica chamada “Pinga”, cujo protagonista

aparenta nao saber bem o que quer da vida.

Pinga (1996)

Eu tomo pinga

Eu ndo sei o que é melhor pra mim

Eu tomo pinga

Mesmo j& sabendo o que vai dar no fim

Eu tomo pinga

Sera que eu t6 gostando de viver assim?
Eu tomo pinga

Sera que isso é bom ou ruim?

A personagem demonstra também sérias
duvidas se tomar cachaga é bom ou ruim, além do
fato de ela saber que os efeitos gerados sdo
passageiros — “Eu tomo pinga. Mesmo ja sabendo
o que vai dar no fim”.

Alguns anos mais tarde, o &lcool ¢é
tematizado por outra banda mineira, o Skank, como
substancia capaz de retirar a inibicdo das pessoas.
Vale lembrar, antes de apresentar a letra da musica,
que a saideira é aquela Gltima dose que se toma

antes de sair de um bar ou de uma festa.

136

Revista da Universidade Vale do Rio Verde | v. 2 | n. 01 | Ago./Dez. 2023 |



Saideira (1998)

Tem um lugar diferente
La depois da saideira
Quem & de beijo, beija
Quem é de luta, capoeira

Tem um lugar diferente

L& depois da saideira

Tem homem que vira macaco
E mulher que vira freira

Comandante!  Capitdo!  Tio!  Brother!
Camarada! Chefia! Amigdo! Desce mais uma
rodada (2x)

Desce mais, desce mais

Tem um lugar diferente. L4 depois da saideira
Tem bandeira que recolhe. Tem bandeira que
hasteia

Tem um lugar diferente. La depois da saideira
E tomando uma gelada. Que se cura a
bebedeira.

A mensagem que a musica passa € que,
depois de ter bebido o suficiente para eliminar as
resisténcias que a sobriedade sustenta, as pessoas
passam a se soltar mais, ficam mais valentes e
corajosas, menos receosas e medrosas sobre acoes
gue ndo adotariam so6brias. Outro ponto
interessante trazido pela musica é a afirmagéo de
senso comum de que sO se cura a bebedeira no dia
seguinte, ingerindo mais alcool. Trata-se de uma
afirmacdo ndo comprovada cientificamente e,
apesar do efeito anestésico que o consumo de
bebida alcodlica pode gerar no dia da ressaca —
aliviando alguns efeitos colaterais posteriores a
bebedeira — pode conduzir o sujeito a dependéncia,
ao ingerir, a cada dia, mais bebidas
(CIENTiFICOS SOBRE RUEDAS BIG VAN,
2016).

Como ¢é possivel perceber o consumo de
alcool aparece citado em todas as cangdes do rock
brasileiro anteriormente citadas. Mas é digno de
nota que em seis delas ha uma certa preocupagédo
sobre os efeitos indesejados, por vezes nocivos,

dessas substancias, bem como duvidas quanto ao

suposto bem que tais substancias entorpecentes
fariam e sobre 0s motivos que levam as pessoas a

usar alcool.

4.3 Sertanejo “moderno”

Durante o periodo de “redescoberta” da
musica sertaneja brasileira, que aconteceu entre o
fim dos anos 1980 e os primeiros anos de 2010,
chegamos a escutar algumas mausicas gue trataram
do uso de alcool como atenuacgdo dos sentimentos
e resolugdo dos problemas, a saber: “Espuma da
Cerveja” (Gian e Giovani, 1988); “Cerveja”
(Leandro e Leonardo, 1997); ‘“Nos Bares da
Cidade” (Rick e Renner, 2001); ¢ “Beber, beber...”
(Leonardo, 2011).

Espuma da Cerveja (1988)

Numa boate era quase meia-noite

Eu fui beber para esquecer quem me esqueceu
[-]

Uma cerveja foi o brinde a nossa dor

E na espuma que cobria 0s nossos copos

Um velho amor cedeu lugar a um novo amor

Espuma da cerveja

Vai acabando aos poucos
Espuma da cerveja
Quase me deixa louco.

Cerveja (1997)

Hoje é sexta-feira, chega de canseira
Nada de tristeza, pega uma cerveja
P&e na minha mesa

Hoje é sexta-feira, traga mais cerveja
TG de saco cheio, t6 pra |4 do meio
Da minha cabeca

Chega de aluguel (chega de aluguel)
Chega de patréo
O coracgdo no céu, e o sol no coragdo
Pra tanta soliddo

Cerveja, cerveja, cerveja, cerveja, cerveja,
cerveja.

Nos Bares da Cidade (2001)

Garcom, me traga outra garrafa de cerveja
Vou ficar sozinho nessa mesa

Eu quero beber e chorar por ela
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Gargom, a minha vida agora ta de ponta cabeca
Ja tentei, mas nada faz com que eu esquega
Os olhos e os labios daquela mulher

Gargom, ela saiu de vez da minha vida
E agora eu busco uma saida
Minha histdria de amor acaba em soliddo

Garcom, se eu ficar muito chato

E der algum vexame, pegue toda a minha
cerveja e derrame

Faca o que ela fez com a minha paix&o

Derrama cerveja, derrama, derrama a tristeza
do meu coracdo

Que essa angustia € uma bebida misturada,
batida com a soliddo

Derrama cerveja, derrama enquanto eu
derramo toda essa saudade

Eu sou apenas um qualquer, bebendo por
mulher, nos bares da cidade.

Beber, beber (2011)

Segunda-feira eu vou pro bar, terca-feira eu
vou também

Beber, beber, beber, beber

Quarta é pra comemorar, quinta ndo tem pra
ninguém

Beber, beber, beber, beber

Sexta-feira tem, fim de semana tem

[]

Eu sou o cara, pode levar fé

A semana inteira eu caio na zoeira
Eu abro e fecho o cabaré.

Percebemos que as quatro mdsicas
rememoradas trataram do alcool como util para
esquecer a mulher amada, atenuar 0 cansaco,

diminuir os problemas, trazer alegria, entre outras.

4.4 Sertanejo universitario, forr6 eletronico, brega

Ao acessar, ouvir e analisar as letras das
musicas que identificamos nos Gltimos quase dez
anos, conseguimos encontrar elementos comuns
gue nos fizeram agrupar trechos delas que fazem
mencao ao alcool em quatro categorias de analise:
alcool para esquecer os problemas, com 24
ocorréncias; banalizacéo do alcoolismo, 17 vezes;
beber de maneira compulsiva, com 9 mencdes e

alcool para festejar, em 4 aparigdes.

Inicialmente é preciso destacar o grande
numero de musicas levantadas. Se, desde 1980 até
2011, encontramos 14 cancgdes, entre 2013 e 2021
localizamos 31. Isso da uma média de menos de
uma mdasica a cada dois anos na primeira etapa da
analise ja apresentada contra quase trés musicas e
meia por ano na fase que sera discutida a seguir.
Isso nos da uma nocdo de que o alcool nunca foi
tdo tematizado nas cangGes brasileiras como tem
sido feito em nosso tempo.

Quase todas as 31 musicas que analisamos
eram familiares, pois ja foram ouvidas alguma vez
na vida dos autores deste estudo, em radios, na vida
cotidiana (nas ruas, festas, comércio, redes sociais),
em propagandas, programas de TV, entre outros.

Apresentaremos a seguir 0s trechos
selecionados, incluindo entre parénteses o titulo da
musica seguida do(s) intérprete(s) que a
gravou(aram) primeiro e 0 ano em que isso foi
feito. Os critérios para insercdo foram primeiro o
ano de lancamento e segundo 0 nome das musicas

em ordem alfabética.

4.4.1 Alcool para esquecer os problemas

Como serd visto a seguir, as mausicas
analisadas trazem como mensagens que a decepgao
amorosa, ser largado(a) pelo par, a dor existencial
gerada ao ver que a pessoa amada esta feliz com
outra(o), ndo encontrar 0 amor, entre outros, sao
motivos mais que suficientes para se entorpecer

com éalcool.

Preciso de um calmante ou vou enlouquecer
[...] vou tentar me libertar. Nem que seja na
mesa de bar (Mesa de Bar; Conde do Forrd,
2014).

[...] decepcdo ndo mata, mas ensina. A beber a
superar e dar a volta por cima. Nem que eu
deite a cabeca de tanta cerveja. Nem que eu
pare de beber s6 na préxima sexta (Mesa de
Bar; Conde do Forrd, 2014).
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[...] amor ta ruim de encontrar [...] Vamo beber
pra ndo chorar (Cerveja e vinho; Wesley
Safaddo, 2016).

Td na mesa do bar [...]. Hoje eu preciso, hoje
eu to carente. Hoje faz dois anos, hoje eu vou
tomar (Na Mesa de Bar; Gabriel Gava, 2016).

Te perder. Foi a dor mais doida. Que eu senti
na vida. Sem vocé. Joguei bebida na ferida.
Que bom que o alcool cicatriza (Bebida na
Ferida; Zé Neto e Cristiano, 2018)

La vai eu de novo tentar esquecer. Sabendo que
0 alcool nédo vai resolver. Mesmo assim eu
insisto em beber (Eu Vou Beber, Bebg; Léo e
Junior, 2018).

[...] se por acaso eu ndo achar vocé. Eu vou
beber, bebé, beber, bebé, beber, bebé, beber.
Cachaga que entra. E a verdade que sai (Eu Vou
Beber, Bebé; Léo e Janior, 2018).

Ja tomei pinga tomei vinho ndo adiantou. No
final da noite eu s6 lembrava dela. Psicélogo
ndo resolveu (Amor e cerveja; Os Parazim,
2019).

[...] a melhor bebida pra esquecer o amor. Pra
VOCé que separou mais ainda ama. Ndo tem
remédio melhor que uma Brhama. Gelada pra
ajudar aliviar. A falta que vocé, sente dela ié
(Amor e cerveja; Os Parazim, 2019).

[...] até agora eu ndo descobri. Quantas latas eu
vou precisar. Pra te tirar de mim. E aceitar o
nosso triste fim (Cerveja, Sal e Lim&o; Matheus
e Kauan, 2019).

Ald, AMBEV. Dobra a producdo ai que a gente
bebe. Eu mandei saudade, ela mandou vida que
segue. Entdo segue sua vidona. Que eu sigo
sofrendo e bebendo Brahma (Al6 AMBEYV; Zé
Neto e Cristiano, 2020).

Se ndo resolve, ameniza, um dia passa. Deixa
eu sofrer, deixa eu beber (Bebida e Fumaga;
Jodo Bosco e Vinicius, 2020).

[...] a cada trago que ndo te traz eu anestesio a
dor e bato as cinzas (Esses Vicios; Zé Neto e
Cristiano, 2020).

Eu vou pro bar e fico s6 imaginando. O que sera
gue essa mulher ta aprontando? E, ao mesmo
tempo, o copo enchendo, eu derramando (Eu
vou bebendo; Mesa de Bar, 2020).

[...] vim aqui foi pra beber e passar raiva [...].
Eu bebo, cé beija, eu bebo, cé beija (Batom De
Cereja; Israel e Rodolffo, 2021).

Quando eu saio, meu destino sempre é o bar. Se
eu fico em casa, Netflix me faz chorar [...] de
amor eu ndo mais sofrerei (Bebereis; Mesa de
Bar, 2020).

Eu bebo, tu bebes, ele bebe, ela bebe, se vos
beberes e ela beber, eu também beberei. Nem
gue eu tenha que acabar com toda a cachacga do
mundo, sofrendo eu ndo ficarei. Eu sempre
beberei (Bebereis; Mesa de Bar, 2020).

Me bateu uma saudade. Daquelas que o
coragéo arde [...]. Lembrei que t6 bloqueado. E
muita raiva misturada com tristeza. Olha eu
chorando e dando porrada na mesa. Derrama,
derrama cerveja (Bloqueado, Gusttavo Lima,
2021).

T6 sentindo na pele o que é uma dor. Me
chamou pelo nome ao invés de amor [...]. Pra
engolir esse fora. Preciso ficar tonto. O bar nem
abriu mas ja tem um cliente. Sobe logo essa
porta ou eu vou quebrar o cadeado no dente. O
bar nem abriu mas j& tem um cliente. To
ouvindo uns barulhos sei que ai dentro tem
gente. A dor aqui ta forte. E caso de pinga ou
morte (Caso de pinga ou morte; Guilherme e
Benuto, 2021).

Chora, se der vontade, beija. E se quiser, a
gente faz amor. Se ndo quiser, a gente toma
uma cerveja (2x). E se beber demais e quiser
ficar pra dormir. Tem saudade e roupa sua ai
(Fica Pra Dormir; Zé Neto e Cristiano, 2021).

[...] garcom, pode botar. Traz cachaca aqui que
hoje ele quer dar trabalho. A morena que eu
quero t& em outra. E esquecer pra mim nédo é
nenhuma opg¢do (Morena; Jodo Gomes, 2021).

Faz dar trabalho ao figado mais do que ao
coracdo (Morena; Jodo Gomes, 2021).

Bota pra descer. Bota pra chorar. Passe 0 tempo
que for, gatinha, eu vou lhe procurar [...]
(Morena; Jodo Gomes, 2021).

Se vocé visse alguém beijando o amor da sua
vida. Vocé beberia ou ndo beberia? Vocé
beberia ou ndo beberia? Ndo vem falar que é
fraqueza minha (VVocé beberia ou ndo beberia?;
Zé Neto e Cristiano, 2021).

N&o h4, portanto, ferida, dor, sentimento
ruim que o alcool ndo possa curar com a dose, 0
tempo e o tipo de bebida certos. Em suma, a
mensagem passada nas musicas analisadas é que é
melhor se anestesiar do que viver o luto da perda e

enfrentar a dor.
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4.4.2 Banalizacdo do alcoolismo

Apelidos, preconceitos, estereotipias e
senso comum acerca das pessoas que vivem com a
doenca do alcoolismo também ndo faltam nas
cancdes investigadas. A pessoa dependente
também ndo deixa de ser apresentada como
irresponsavel, um sujeito que nao esta nem ai para

a morte.

[...] eu gosto de curtir, gosto de dancar. E viver
a vida. Gosto de beber, gosto de beijar. E farra
todo dia. A vida é s6 uma. E temos que
aproveitar. Porque quando se morre. Nada pode
se levar (Beber Agua de Bar; Gusttavo Lima,
2012).

Tenho dois apelidos, pingucgo e pé de cana (S
vou beber mais hoje; Humberto e Ronaldo,
2012).

Eu vou morrer mas eu ndo paro de beber. De
porre, muito louco fui parar no hospital. O
médico falou que eu tava muito mal. Disse que
se eu continuasse a beber ia morrer (Nao Paro
de Beber; Gusttavo Lima, 2016).

Quando eu vi o amarelinho com gelo. Eu néo
resisti, bebi. Eu vou morrer, eu vou morrer. Eu
VOu morrer mas eu ndo paro de beber. E mais
forte que eu. N&o consigo controlar. Nem
tomando antibiético eu consigo parar (N&o
Paro de Beber; Gusttavo Lima, 2016).

Hoje alguém me segure que eu t6 desmantelado
(N&o Vou Parar de Beber; Mano Valter, 2016).

Esquecer é desculpa sé pra beber mais (Eu Vou
Beber, Bebé; Léo e Junior, 2018).

Falei que ndo chapava, chapei [...]. Essa minha
histéria dava um livro. E s6 beber que eu
esquego o prometido (Vai que bebereis;
Henrique e Juliano, 2018).

Né&o diga dessa agua nunca bebereis. Vai que
bebereis. E praga de ex. Era pra ser um gole, eu
me afoguei (Vai que bebereis; Henrique e
Juliano, 2018).

Ald, dono do bar. Puxe uma moda. Que hoje
vou me embriagar. E desce mais uma cerveja.
Hoje ndo tem saideira. Traz cachaga pra minha
mesa (Ald Dono do Bar; Wesley Safaddo e
Devinho, 2019).

Eu ja perdi a nogdo do tempo. Hoje eu nao fui
trabalhar e nem pretendo amanha (Cerveja, Sal
e Liméo; Matheus e Kauan, 2019).

Nenhum bar da cidade vende mais pra mim.
Preferem o prejuizo que me ver assim (Cerveja,
Sal e Limédo; Matheus e Kauan, 2019).

Mulher toma uma decisdo. Toma uma deciséo.
Ou vai morrer de cirrose. E ai, qual vai ser?
Agora tu vai ter que escolher. Ou é eu ou a
cachaga. Se decide bebé. VVocé tem duas opgéo.
Amor ou o litr@o [...] (Amor ou Litrdo; Mila,
Menor Nico e Petter Ferraz, 2020).

[...] esse carro t& bebendo menos do que eu [...]
(Esses Vicios; Zé Neto e Cristiano, 2020).

Ou eu bebi demais ou pirei a cabeca. Tem um
génio na latinha de cerveja (Génio da latinha;
Pablo, 2020).

E j& passou 365 dias. SO esse més. Eu fui e
voltei. Da sua porta a um bar de esquina. Dava
pra ir pra China (Tempestade em copo de
cerveja; Zé Neto e Cristiano, 2020).

Passou de sofrimento pra calamidade pessoal.
T6 fazendo um brinde aqui. Pra quem ndo ta
pensando agora em mim. Garrado na saudade.
Batendo de raiva na mesa. Tempestade em
copo de cerveja (Tempestade em copo de
cerveja; Zé Neto e Cristiano, 2020).

Cé nem deve saber. VVou te contar como cé fez
essa proeza [...]. Foi quando carinhosamente.
Olhou no fundo dos meus olhos e disse. Vamo
tomar uma. Ai c& me ganhou na hora. J& vejo a
gente no altar. Saindo de 14, indo direto pro bar
(Vamo Tomar Uma; Zé Neto e Cristiano,
2020).

Algumas vezes, como foi percebido, a
mensagem passada é que, diante da morte, 0
alcodlatra adota tranquilamente o hedonismo, sem
nenhum tipo de sofrimento pela escolha feita, como

se ele ndo fosse um dependente quimico.

4.4.3 Beber de maneira compulsiva

O consumo compulsivo de alcool também
se faz presente nas letras das musicas analisadas
seja por meio de grande quantidade de um mesmo
tipo de bebida, seja pelo uso de diferentes tipos de

produtos.
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Na falta de amor e carinho, cerveja, vodka e
vinho. Na falta de amor e paixdo, tequila,
cachaga e limdo. Na falta de amor de verdade,
s existe uma solugdo. Cerveja, vodka, vinho,
uisque, tequila, cachaga, limédo (Cerveja, Vodca
e Vinho; Thiago Brava, 2013).

Se ndo tem amor e carinho. Desce cerveja e
vinho. Desce, desce, desce. Rum amarelinho.
Desce, desce, desce. Champanhe no baldinho
(Cerveja e vinho; Wesley Safadéo, 2016).

Dei uma talagada na primeira dose. VVocé esta
saindo de gole em gole (Eu VVou Beber, Bebég;
Léo e Junior, 2018).

Eu achei que eu bebia bem. E, mas estava
errado. Me envolvi com a mulher que bebe
dobrado. N&o aguentei o embalo. Ela ndo tira o
copo da mdo. Cachaca € no gargalo (Amor ou
Litrdo; Mila, Menor Nico e Petter Ferraz,
2020).

T6 na mistura da bebida com a fumaga (Bebida
e Fumaca; Jodo Bosco e Vinicius, 2020).

[...] Entre o alcool e a nicotina tém vocé (Esses
Vicios; Zé Neto e Cristiano, 2020).

Eu vou bebendo e o gargom enchendo. Eu vou
bebendo, eu vou bebendo (Eu vou bebendo;
Mesa de Bar, 2020).

Td aqui bebendo. Em um botequinho de
esquina, cerveja e pinga (Bloqueado; Gusttavo
Lima, 2021).

Se acalme, que vocé ja entornou dois litrdo. E
vou entornar mais doze, garcom, bota pra
descer (Morena; Jodo Gomes, 2021).

Apesar de as musicas “Bebida e Fumaga”
(de Jodo Bosco e Vinicius 2020) ¢ “Esses Vicios”
(de Zé Neto e Cristiano, 2020) ndo citarem o
consumo exagerado de alcool, como é feito nas
demais, estd presente o consumo dessa droga em
combinacdo com outra: o tabaco. Trata-se de uma
mencao importante, tendo em vista o conhecido
papel de algumas das milhares de substancias
presentes no tabaco para a potencializacdo dos
efeitos do alcool (HART, 2014).

Quanto ao consumo compulsivo de alcool

em si — conhecido internacionalmente como binge

drinking (WECHSLER; AUSTIN, 1998) e
chamado no Brasil de “beber em binge” —, as
musicas analisadas estdo repletas de exemplos de
combinacdo de bebidas (cerveja, vodka, vinho,
uisque, tequila e cachaca; cerveja, vinho, rum e
champanhe; cerveja e pinga) efou de doses
exageradas (virando a primeira dose de bebida de
uma vez, em uma ‘“talagada”; tomando 12
saideiras, fora as que perdeu a conta; bebendo
alcool no gargalo, nem precisando de copo de tanto
gue se toma; mostrando a intencdo de ingerir ndo
dois, mas 14 litrdes de cerveja).

O ato de beber em binge é definido como
0 consumo regular e/ou frequente de cinco ou mais
bebidas consecutivas para homens e quatro ou mais
para mulheres em um curto espaco de tempo
(LARANIJEIRA,; PINSKY; ZALESKI;
CAETANO, 2007; WECHSLER; AUSTIN, 1998).
Trata-se de um comportamento de risco que pode
gerar diversos problemas de salde, ja destacados
anteriormente neste trabalho, além de “importantes
modificagdes neurofisiologicas” que esse tipo de
ingestdo de alcool costuma gerar “desinibi¢cdo
comportamental, comprometimento cognitivo,
diminuicdo da atengdo, piora da capacidade de
julgamento, diminui¢do da coordenacdo motora”
(LARANJEIRA,; PINSKY; ZALESKI;
CAETANO, 2007, p. 48).

4.4.4 Alcool para festejar
Ainda que tenha aparecido poucas vezes, 0
consumo de alcool também é citado como

sindbnimo de felicidade:

Ja preparei abasteci a geladeira. Ta lotada de
cerveja o ruido vai ser bom demais. O prédio
vai balancar quando a galera dancar. E a
cachagca subir fazer zum zum. N&o tem hora pra
parar (Zuar e Beber; Henrique e Diego, 2013).
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N&o vou parar de beber. N&o vou deixar de ir
pra farra [...]. Hoje na minha festa so vai ter é
Old Parr (Ndo Vou Parar de Beber, Mano
Valter, 2016).

Pode ficar tranquilo. Eu ja tomei a decisdo. Nao
fica assim moz&o. O amor esta no bar. E néo
dentro do coracdo (Amor ou Litrdo; Mila,
Menor Nico e Petter Ferraz, 2020).

Liberado o final de semana. O boteco me
espera. Ja convoca a galera. O meu freezer ta
no menos um [...] (Tempo de beber; Gusttavo
Lima, 2021).

As quatro categorias de andlise discutidas
anteriormente indicam a ocorréncia de uma
mudanca no sentido atribuido & droga &lcool na
musica brasileira produzida mais recentemente.
Talvez possamos falar em uma piora significativa
no sentido que € atribuido a essa substéncia nas
canc0es atuais (2013-2021) em comparagdo com as
do outro periodo (1980-2011).

As musicas lancadas entre 1980 e 2011
retratavam o uso de Aalcool para esquecer 0s
problemas — especialmente a auséncia da pessoa
amada —, mas, na maioria das vezes, ndo deixava
de apresentar davidas ou citar problemas que esse
consumo gerava.

As composi¢bes mais recentes até
continuam a apontar que o alcool deve ser usado
para esquecer a perda da mulher amada, mas
percebemos que tanto os efeitos indesejados séo
silenciados como sdo passadas mensagens
estimulando o consumo exagerado de bebidas
alcodlicas (consumo em binge); muitas vezes,
sugere-se a mistura de diferentes bebidas e até
mesmo a combinagdo com a droga tabaco.

Além disso, as pessoas que tém problema
com alcool sdo apresentadas nas obras musicais
como hedonistas que ndo apenas ndo padecem com
essa doenca, como também  escolhem
tranquilamente morrer bebendo, na plenitude do

prazer, sem culpas nem arrependimentos. Afinal,

se for para morrer, que se morra curtindo 0 maximo
e até o fim.

Esses tipos de mensagens passadas pelas
musicas acerca do &lcool em nosso tempo sdo
dignas de muita preocupacdo, tendo em vista o
estudo realizado por Nutt, King, Saulsbury e
Blakemore (2007), os quais nos revelaram que, na
opinido de psiquiatras britanicos, especializados no
tratamento de dependentes quimicos, o alcool é
uma droga que tem elevado poder para causar
danos a seus usuarios. Para ter uma ideia da
dimenséo do problema, os psiquiatras investigados
afirmam que o alcool perde em producdo de dano
(fisico, psiquico e na salde) apenas para heroina
(1.° lugar em dano), cocaina (2.°), barbitdricos (3.°)
e metadona de rua (4.°), ficando, inclusive a frente
de outras drogas enxergadas pela opinido publica
como muito mais danosas, tais como: ketamina
(6.9), benzodiazepinicos (7.°), anfetamina (8.9),
tabaco (9.°), maconha (11.9), solventes (12.°), LSD
(14.°), éxtase (18.9) e khat (20.°).

5. CONSIDERACOES FINAIS

Como foi possivel percebermos ao longo
deste trabalho, o uso problemaético de alcool é uma
guestdo de salde publica que tem possibilidade de
piorar nos préximos anos, com uma importante
contribuicdo trazida por compositores e cantores da
masica brasileira. Apesar desse apontamento, nao
temos dlvida de que as mdsicas ndo sdo as Unicas
responsaveis pelo aumento do consumo de alcool
de maneira problematica entre os brasileiros, sendo
necessario atuar em outra frente.

Contudo, ndo ha como negar que essas
cancOes fazem parte de um fendmeno de méo
dupla: por um lado, as producdes brasileiras que

tratam do &lcool sdo expressdo viva do
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comportamento assumido por parte de nossa
sociedade em relacdo a esse entorpecente,
retratando, inclusive, 0 aumento no consumo desse
droga que muitas pesquisas demonstram; por
outro, a musica tem contribuido sobremaneira
na normalizacdo do uso problemaético, bem
como na celebracdo da droga alcool em nossa
sociedade.

Se levarmos em conta que criancas,
adolescentes e jovens sdo importantes receptores
diretos e indiretos das cangdes produzidas em solo
brasileiro e que a percepc¢éo e a resposta que damos
a masica sdo muito influenciadas por nossos
sistemas de valores (SWANWICK, 2014), nao
temos davida de que as mensagens mais
recentemente  transmitidas  pelas  cangdes
brasileiras podem significar um jeito ainda mais
permissivo, para dizer o minimo, de esses sujeitos
encararem o alcool e seu consumo problematico
guando entrarem na idade adulta.

Por se tratar de uma droga legalizada,
lucrativa para quem produz e apresenta uma
tendéncia no aumento na producdo, consumo e
lucros da indastria do alcool para os préximos

anos, sabemos que medidas duras, mas necessarias

contra esse entorpecente por parte do poder publico
brasileiro, ndo serdo faceis nem simples de adotar.

Maior taxacdo do alcool pode ser uma
medida interessante, desde que seja dada a garantia
de que ao menos parte desse aumento na
arrecadacdo em impostos seja destinada ao
investimento em: politicas publicas de salde e
educacdo no tratamento e prevencdo ao uso
problematico de alcool entre adolescentes, jovens e
adultos; formacdo de professores para que 0S
docentes estejam aptos a abordar essa questdo
recorrendo a
de

reproduzir estere6tipos e preconceitos acerca do

dentro dos muros escolares,

conhecimentos cientificos e deixando
alcoolismo e das pessoas que fazem uso
problematico de alcool.

Por fim, esperamos que este estudo
incentive outros pesquisadores a problematizar a
guestdo do alcool tanto na muisica quanto em todos
0s ambitos da sociedade brasileira, questionando,
inclusive, toda a permissividade que se da a uma
droga que gera tantos prejuizos sociais e
econbmicos e acarreta a vida e a saude dos

brasileiros.

Graéfico 1 — Consumo abusivo de bebidas alcoolicas entre os entrevistados pelo VIGITEL Brasil.

2007 2008 2009 2010 2011 2012

w= Total

2013

== Homens

2016 2017

2014

2015 2018 2019 2020

we Mulheres

Fonte: Criado pelos autores com base nos dados obtidos do VIGITEL Brasil: 2007-2020.
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Tabela 1 — Percentual de homens e mulheres com idade igual ou maior que 18 anos que usaram alcool de
maneira abusiva por periodos especificos

Média do % entre

% por género

Média do % entre Média do % entre

2007 e 2011 2012 e 2016 2017 e 2020
Ano Homens  Mulheres Homens  Mulheres Homens Mulheres Homens Mulheres
2007 27,2 9,3 - - - -
2008 26,6 9,8 - - - -
2009 28,8 10,4 27,1 9,8 - - - -
2010 26,8 10,6 - - - -
2011 26,2 9,1 - - - -
2012 27,9 10,3 - - - -
2013 24,2 9,7 - - - -
2014 24,8 9,4 - - 25,9 10,3 - -
2015 25,3 10,2 - - - -
2016 27,3 12,1 - - - -
2017 27,1 12,2 - - - -
2018 26,0 11,0 - - - -
2019 25,3 13,3 - - - - 203 31
2020 26,6 16,0 - - - -

MEDIA 26,4 11,0 - - - - - -
MEDIANA 26,6 10,4 - - - - - -
0,

i
0 .
o me w0 - - ..

Fonte: Criado pelos autores com base nos dados obtidos do VIGITEL Brasil: 2007-2020.
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PANORAMA DA PRODUCAO DE
MATERIAIS COMPLEMENTARES NO
ENSINO DE CIENCIAS: UMA REVISAO
SISTEMATICA

RESUMO

O objetivo foi conhecer o panorama de publicacdes cientificas,
incluindo o uso de materiais complementares, na area do Ensino de
Ciéncias. Fizemos uma revisdo sistematica, conforme o protocolo
PRISMA, a partir de publicacBes obtidas em diferentes bases
académicas e cientificas. Buscou-se pelos termos: ‘material
complementar’ OR ‘paradidatico’ AND ‘ensino de Ciéncias’. A
maioria da producdo e da publicacdo de materiais complementares
para o ensino de Ciéncias centra-se em trabalhos cujo foco esta em
materiais para uso geral em qualquer etapa da Educagdo Bésica. A
maioria dos materiais complementares é textual e foi desenvolvida
para 0 Ensino Médio. Concluimos necessario realizar mais
pesquisas sobre a produgdo de material complementar, visto que
esses produtos ndo sdo encontrados nas revisGes sistematicas.
Utilizar diferentes materiais de estudo é importante para o processo
educativo e complementar ao contetdo dos livros didaticos.

Palavras-chave: Protocolo PRISMA 1. Ensino de Ciéncias 2.
Aprendizagem 3. Paradidaticos 4. Livro informativo.

OVERVIEW OF THE PRODUCTION OF
COMPLEMENTARY MATERIALS IN
SCIENCE TEACHING: A SYSTEMATIC
REVIEW

ABSTRACT

The objective was to know the overview of scientific publications,
including the use of complementary materials, in the area of
Science teaching. We performed a systematic review, according to
the PRISMA protocol, from publications obtained in different
academic and scientific databases. We used the search terms:
‘complementary material' OR ‘paradidactic’ AND ‘science
teaching’. Most of the production and publication of
complementary materials for science teaching is centered on
studies whose focus is on materials for general use at any stage of
Basic Education. Most of the complementary materials are textual
and were developed for High School. We conclude that it is
necessary to carry out more research on the production of
complementary material, since these products are not found in
systematic reviews. Using different study materials is important for
the educational process and complements the content of textbooks.

Keywords: PRISMA Protocol 1. Science teaching 2. Learning
3. Paradidactic 4. Informative book.
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1. INTRODUCAO

Nos Ultimos anos, em especial nos que se
acompanhou o avan¢o da pandemia da COVID-19,
professores encontraram-se diante de desafios
educacionais, entre eles aproximar o contetdo da
realidade do estudante e também conseguir atingir
as habilidades propostas pelo curriculo. O uso de
midias e de prot6tipos e novas aplicacdes do livro
didatico estdo entre os recursos existentes para a
realizacdo de uma aula com aprendizagem mais
significativa (SASSERON; CARVALHO, 2016).

Recursos didaticos e tecnologia, somados a
uma pratica pedagodgica adequada, despertam o
interesse para o aprendizado e sdo potentes
instrumentos no processo de ensino-aprendizagem
(JUSTINO, 2011). Segundo Kawamoto e Campos,
recursos didaticos sdo “[...] criagdes pedagogicas
desenvolvidas para facilitar o processo de
aquisicdo do conhecimento” (2014, p. 149).
Schlichta, por sua vez, afirma que esses recursos
constituem “[...] qualquer processo ou instrumento
de ensino-aprendizagem, ou seja, que contribuam
para o0 planejamento, desenvolvimento e a
avaliacdo curricular” (2010, p. 2). Ja para Rangel,
“[...] qualquer instrumento que utilizemos para fins
de ensino/aprendizagem é um material didatico”
(2005, p. 25). Destaca-se, como ponto comum
dessas definicbes, o fato de apresentarem o0s
recursos didaticos como instrumentos no processo

de ensinar e aprender.

Entre as dificuldades enfrentadas pelos
professores da educacdo basica existe a falta de

material didatico adequado a sua realidade,

principalmente no que diz respeito as questdes
ambientais. Faz-se entdo necessario  ser
contemplada nas escolas, como prevé a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) no art. 26, a parte
diversificada do curriculo a qual deve atender as
caracteristicas regionais e locais. Nesse sentido,
Guerra e Gusméo (2002) argumentam que os livros
didaticos criam uma lacuna e uma fragmentacao do
conhecimento dos alunos nas escolas publicas por
elas apresentarem 0s conteludos de forma
generalizada e resumida. Dentro desse contexto,
pode-se destacar ainda que ‘“a utilizagdo de
materiais  diversificados, e cuidadosamente
selecionados, ao invés da ‘centralizagdo’ em livros
de texto é também um principio facilitador da
aprendizagem significativa critica” (MOREIRA,
2011, p. 229). Com isso ©0s materiais
complementares podem ser considerados materiais
para auxilio pedagdgico ou até obras literérias
produzidas sem fins educacionais, mas que venham
a ser usadas no ensino (BITTENCOURT, 2008).
Nesse cenario, materiais complementares aliados
ao ensino podem promover um ensino dial6gico e
interdisciplinar (CASTELLAR; VILHENA, 2010;
FAZENDA, 2013).

A indefini¢do do termo paradidatico e o
seu uso editorial ressaltam sua definicdo como
qualquer material que complemente o livro
didatico com aprofundamento tematico, usando
recursos como imagens ou didlogos interativos
com o leitor que acabam, por si sés, sendo um
diferencial a parte que chama a atencgdo e quebra a
monotonia do cotidiano escolar. Dessa forma, o
aluno tem a oportunidade de, através deles, rever

conceitos, desconstrui-los e reconstrui-los em um
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contexto mais amplo e de forma ludica (SOUZA,
2013).

Assim, ao ensinar Ciéncias, € importante
gue o0 educador estabeleca relagbes entre o
conhecimento prévio que aluno tem sobre o
contexto a ser estudado e os contetidos necessarios
para a explicacdo desse contexto, facilitando a
compreensdo. Para isso, 0 ensino deve partir de
situacOes reais, de forma critica, oportunizando ao
estudante o desenvolvimento de competéncias e
habilidades para que seja capaz de analisar o
problema, argumentar, concluir, julgar e tomar
decisGes frente a determinadas situagoes
(SANTOS; SCHNETZLER, 2010). Nesse sentido,
0s materiais complementares que envolvem
questdes sobre o meio ambiente, a ética e a
sustentabilidade promovem o exercicio da
cidadania de forma critica e participativa,
auxiliando na promocéo do artigo 26 da LDB, que
se refere a parte diversificada do curriculo
(CASTELLAR; VILHENA, 2010; KITAMURA;
RIBEIRO; CASTRO, 2020).

2. MATERIAL E METODOS

Foi realizada uma pesquisa de revisao
sistematica que tem como objetivo fazer uma busca
e uma selecéo de estudos relevantes em bancos de
dados sobre assuntos/questfes formuladas sobre o
ensino e Ciéncias a fim de realizar um
levantamento sobre o estado da arte desse tema. De
acordo com Sampaio e Mancini, a revisdo
sistemdtica de literatura “¢ um tipo de estudo
retrospectivo e secundario” (2007, p. 84), que
utiliza a literatura sobre determinado tema como
fonte priméria de dados, visando obter um resumo

de evidéncias, mediante a sistematizacdo e a

Aliadas a promocdo do conhecimento
cientifico do estudante, a autonomia e a
compreensao de conceitos que ndo eram possiveis
apenas com o livro didatico sdo conquistadas com
a ajuda dos materiais complementares, de modo a
trazer o aluno para dentro do contexto estudado,
tornando-o ndo s6 mero espectador, mas também
participante ativo, protagonista no processo
ensino-aprendizagem (GONCALVES PINTO,
2013). Logo, é possivel que o professor promova o
enfoque da Educacdo Cientifica (EC), que possui
como alvo promover a capacidade cognitiva dos
estudantes para que eles possam fazer uso social do
conhecimento cientifico (SANTOS, 2007).

A partir do que foi mencionado, percebe-
se gque o objetivo do presente artigo é conhecer o
panorama de publicacdes cientificas, incluindo
materiais complementares, na area do ensino de
Ciéncias a partir da realizacdo de uma pesquisa
sistematica em algumas bases de publicacoes

académicas e cientificas.

aplicacdo de métodos explicitos de busca,
apreciacdo critica e sintese de informagéao
selecionada. Neste estudo, a busca sobre as
pesquisas cientificas relacionadas aos materiais
complementares foi realizada no banco de dados
Periddicos Capes e no banco de teses e dissertacoes

da Capes

Para o planejamento da revisdo, partiu-se
dos principios formulados pelo
Preferred Reporting Items for Systematic Reviews

and Meta-analyses (PRISMA), devido a clareza de
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suas instrucbes e & validade reconhecida em
diferentes areas de pesquisa. Os principios do
PRISMA permitem construir um panorama e
pressupostos metodoldgicos replicaveis por outros
pesquisadores. Assim, tais principios fornecem a
possibilidade de descrever um panorama das
pesquisas relacionadas a materiais complementares

no ensino de Ciéncias. Diante de tal cenario,

Estratégia de busca e selecao das fontes

Para selecdo dos termos de busca
adequados ao objetivo do presente trabalho, foi
realizada uma busca inicial exploratéria, e, para
tanto, selecionou-se como banco de busca o
Periodicos Capes, no qual se encontram varias
revistas cientificas indexadas, e o banco de teses e
dissertagdes, ja que o fluxo de pesquisas
produzidas nacionalmente em programas de

graduacéo e pos-graduagdo passa por este banco.

Quanto aos termos de busca utilizados,

usou-se em contraposicao materiais
complementares e paradidaticos; apesar de muitos

autores ainda utilizarem o termo paradidatico em

Critérios de elegibilidade

Para a selegdo dos artigos, foram
considerados todos os materiais complementares
sobre ensino de Ciéncias publicados até dezembro
de 2021. Dessa forma, ndo se estabeleceu um ano
inicial de publicacdo para inclusdo do artigo no
banco de dados desta pesquisa, pois a intengéo era
contemplar o maior nimero possivel de trabalhos.
No entanto, foram excluidas as publicaces
caracterizadas como cartas, editoriais, resenhas,

videos e comentarios.

procurou-se seguir a risca as recomendacgdes do
PRISMA, incorporando a revisdo desenvolvida
nesta pesquisa as seguintes etapas: identificacdo,
selecdo, elegibilidade e inclusdo. Tais etapas sdo
exploradas em detalhes nas se¢Oes seguintes, cujo
conteudo advém das recomendagGes enunciadas no
PRISMA (GALVAO; PANSANI; HARRAD,
2015).

seus trabalhos, ele esta caindo em desuso, pois sua
definicdo ndo é um consenso entre 0S
pesquisadores e porque é um termo editorial, criado
para definir de forma béasica e generalizada
materiais mais ludicos que poderiam ser utilizados
como apoio ao material didatico, propriamente
escolar (CAMPELLO; SILVA, 2018). Sendo
assim, os termos de busca empregados nesta
pesquisa foram os  seguintes: “material
complementar” OR “paradidatico” AND “ensino
de Ciéncias”. Cabe ressaltar que foram utilizados
0s termos em portugués, pois o foco deste trabalho

sdo pesquisas desenvolvidas no Brasil.

Assim, a presente revisdo sistematica
contemplou quatro grandes etapas (Figura 1): (i)
identificacdo  (selecdo dos  periddicos e
levantamento preliminar dos artigos); (ii) selecdo
(durante a qual, devido a leitura mais detalhada dos
artigos, foram excluidos aqueles cujo foco
principal ndo era o ensino de Ciéncias); (iii)
elegibilidade (analise detalhada dos artigos); e (iv)
inclusdo (fechamento do banco de dados). Apds a

etapa de selecdo inicial dos artigos, foram

150

Revista da Universidade Vale do Rio Verde | v. 2 | n. 01 | Ago./Dez. 2023 |



suprimidos os artigos que abordavam outras areas
(por exemplo: Portugués, Histdria ou Geografia),

as duplicatas de artigos publicados em mais de um

periddico (em diferentes idiomas ou com variagoes
de redacdo e estrutura), e aqueles cujo texto

integral ndo estava disponivel.

Fonte: Autor, 2021.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO
Quais as tendéncias de publicagdo dos trabalhos

sobre materiais complementares no ensino de

Ciéncias?

A identificacdo dos trabalhos sobre
materiais complementares no ensino de Ciéncias
resultou em uma lista com 82 trabalhos (Figura 1),
sendo selecionados apenas trabalhos brasileiros,
esse numero corresponde a 31% do total de

documentos encontrados durante o processo de

Busca no catalogo de teses e Busca no Perlodicos CAPES

o dissertacdes da CAPES
© | Termos de busca: "‘material
;‘6" Tarmos de busca: "'material complemantar” | complementar® OR paradidatico AND
2 OR paradidatico AND “ensino de ciéncias® *ansino de clénclas”
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busca. Na triagem muitos foram excluidos por
diferentes motivos, como estarem indisponiveis
para acesso ou fora da area de conhecimento ou por
ndo apresentarem o uso de nenhum material

complementar.

Com a exploragéo de pesquisas acerca da
complementacdo de conteldos escolares, 0s
seguintes  materiais  foram  considerados
complementares: videos, textos, experimentos,

praticas e livros informativos, entre outros citados
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no Quadro 1. Eles sdo importantes, pois permitem
uma visdo abrangente para o estudante, sendo
materiais para além do livro didatico que podem
despertar novas concep¢des do contelido estudado.

Isso ocorre, pois eles permitem uma diversificacao

Extracdo das informacdes dos artigos e analises.

de abordagens, além de criarem uma oportunidade
para que os alunos possam obter respostas que nao
sdo encontradas no material escolar disponivel
(BENJAMIN; TEIXEIRA, 2001).

Quadro 1 — Categorias de classificacdo dos trabalhos, conforme os objetivos da revisdo

Pergunta da revisdo

Descrigdo da categoria

DivisBes das categorias

dos trabalhos sobre materiais
complementares no ensino de
Ciéncias?

Quais as tendéncias de publicacdo

Ano de publicacdo dos artigos

Quais as caracteristicas desses
trabalhos?

Disciplinas ou areas
do conhecimento

associadas ao ensino de Ciéncias.

Os artigos foram separados conforme
a disciplina
associada ao periodico ou ao tema do
artigo.
As categorias sdo: Biologia, Fisica,
Quimicae
Ciéncias.

Tipo da estratégia, com uso de
material complementar.

O tipo de material complementar
(videos, livros informativos, jogos,
filmes, historias em quadrinhos,
atividades préaticas e outros materiais
interativos e textuais).

Foco de estudo nos
artigos de materiais
complementares no ensino de
Ciéncias.

Foram criadas duas subcategorias:
nivel de ensino e conteldo.

Fonte: Autor, 2021.
Com ainclusdo e a analise dos achados nos

bancos de dados selecionados, percebeu-se que 0
maior numero de trabalhos se encontra no ano de
2018, sendo cerca de 17 estudos nesse ano. O artigo
de Mattos e Drummond (2004) foi o primeiro

encontrado durante a triagem e 0s autores
trabalham com uma cartilha de experimentos sobre
sensacdo térmica no ensino de Fisica no Ensino
Meédio (Figura 2).
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Figura 2 — Namero de trabalhos sobre materiais complementares para o ensino de Ciéncias publicados anualmente (a

partir de fevereiro de 2004).
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Fonte: Autor, 2021.

Quiais as caracteristicas desses trabalhos?

Existe uma variagéo no interesse quanto a ensino de Quimica foram os que apresentaram o
investigacdo de materiais complementares (Tabela menor ndmero, constituindo menos de 9% dos
1). Os estudos associados a tematica de ensino de trabalhos  sobre  materiais complementares
Ciéncias (sem detalhar a qual das Ciéncias se amostrados. No que diz respeito aos estudos de
refere) predominaram, representando 63% do total. Fisica, foi publicado quase o dobro de artigos sobre
Tal fato é compreensivel, pois 0 escopo dessa area 0 tema em comparacdo com o0s de ensino de
envolve uma tematica mais ampla e voltada para Quimica.

diversos niveis de ensino. Os estudos associados ao

Tabela 1 — Area do conhecimento categorizada a partir da analise de materiais complementares utilizados no ensino de

Ciéncias.
Area do conhecimento Quantidade de trabalho Proporcéo (%)
Ciéncias
(incluindo Ciéncias da 30 36%
Natureza, Quimica, Fisica
e Biologia)

Ciéncias da natureza 22 27%
Biologia 10 12%
Quimica 7 9%

Fisica 13 16%
TOTAL 82 100%

Fonte: Autor, 2021.
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Pode ser visto que 0s materiais complementares
amostrados nas pesquisas cientificas sdo, em sua
maioria, para o trabalho de temas comuns a todas
as areas da Ciéncia, sendo possivel utiliza-los em
todas as etapas da educacdo bdsica, tanto em
assuntos ambientais quanto tecnoldgicos. Temas
conhecidos anteriormente pelos PCN’s
(Pardmetros Curriculares Nacionais) como temas
transversais estdo hoje presentes na BNCC (Base
Nacional Comum Curricular) de forma mais
interpretativa em suas competéncias gerais, as
quais ddo base para que sejam trabalhados assuntos
ambientais focados em cada regido, como as
competéncias 2 e 10, que estdo ligadas ao
pensamento cientifico, critico e cidadania, e a de
nimero 8, que é especifica do componente de
Ciéncias da Natureza do Ensino Fundamental e que
relata a necessidade da formacdo cidadd e
sustentavel (BRASIL, 2018).

Faz-se imprescindivel, portanto,
transformar a centralizagdo escolar que existe no
livro didatico, de forma fragmentada, pois isso
dificulta a significacdo dos conteudos. Para tanto,
0 uso de materiais interativos e lidicos, como 0s
jogos, pode ser um facilitador da aprendizagem,
aumentando a diversificacio de materiais
empregados no processo de ensino-aprendizagem e
ajudando na complementacéo e no
aprofundamento dos conteldos, pois esses
materiais incentivam o carater ludico do ensino,
despertando o interesse a curiosidade do aluno

(COSTA, 2013).

Quanto ao tipo de estratégia utilizada como
material complementar, é possivel perceber a forte
presencga dos materiais textuais com carater ludico,

como histérias em quadrinhos, cartilhas de

experimentos, guias, livros informativos entre
outros (Tabela 2).
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Tabela 2 — Tipos de recursos didaticos e contetidos utilizados como materiais complementares no ensino de ciéncias

NUMERO TIPO DE
DE RECURSQOS
TRABALH DIDATICOS
(0N
1 BINGO
1 EXPERIMENTO
1 FILME
6 JOGO
3 MIDIA
1 MUSICA
1 PODCAST
1 QUADRO
2 SIMULADOR
1 VISITA VIRTUAL
2 CARTILHA
1 CONTO
2 GUIA
1 HISTORIA EM
QUADRINHOS
1 ILUSTRACAO
55 LIVRO
INFORMATIVO

CONTEUDOS CLASSIFICACAO
Interativos (materiais
praticos) e textuais
(livros informativos)

-EDUCACAO SEXUAL
- EXPERIMENTACAO
-BOMBA ATOMICA
-AGUA
-AUTOMEDICACAO
-EDUCACAO AMBIENTAL 18
-ASTRONOMIA INTERATIVO
-RADIOATIVIDADE
-ANATOMIA
-TERMINOLOGIA

-CIENCIA E TECNOLOGIA
-CIENCIA GERAL
-BIOFISICA
-LUZ
-CIENCIA GERAL
-PRINCIPIOS DA LUZ
-SENSACAO TERMICA
-CIENCIA FORENSE
-AGROSSISTEMAS
-CIENCIA GERAL: ENSINO
POR INVESTIGACAO
-USO DE MEDICAMENTOS

TEXTUAL 64

-BIOLOGIA GERAL
-DIVULGAGAO CIENTIFICA
-EDUCACAO AMBIENTAL
-EVOLUCAO BIOLOGICA
-QUIMICA FORENSE
-CIENCIA GERAL
-REACOES QUIMICAS
-RADIACAO
-AGROTOXICOS
-GENETICA

TOTAL

PROPORCAO

22%

78%
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-PALEONTOLOGIA
-TEMPERATURA
-CORPO HUMANO
-PARASITOLOGIA
-SERES VIVOS
-SEXUALIDADE
-RADIACAO
-SISTEMAS BIOLOGICOS
-AGROECOLOGIA
-GENETICA
-ESTATISTICAE
CONHECIMENTOS
SOCIOAMBIENTAIS
-HISTORIA DAS CIENCIAS
-POLUICAO
-CERRADO
-CIENCIA E RELIGIAO

-BIOQUIMICA
-SABERES INDIGENAS
-PERICIA CRIMINAL
-QUEIMADAS
-ECOLOGIA
-ASTROQUIMICA
-METODO CIENTIFICO
-BIOLOGIA GERAL
- FISICABASICA
-INSETOS
-ECOSSISTEMAS
-CORPOS
- ASTRONOMIA
-LUA
-SISTEMA DIGESTORIO
-MEIO AMBIENTE

1 MAPA -CIENCIA GERAL
CONCEITUAL
1 SEQUENCIA -EDUCACAO AMBIENTAL
DIDATICA

Fonte: Autor, 2021.
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A Tabela 2 indica o0 quanto os professores
se preocupam com a utilizacdo de pluriestratégias
em sala de aula. Quanto mais estratégias
diferenciadas eles utilizam mais chances tém de
alcancar a significacdo para um maior nimero de

estudantes (ANASTASIOU, 2009).

Foi perceptivel também que a maioria dos
trabalhos encontrados (78%) relatava 0 emprego de
livro informativo, sendo que alguns deles, como os
livros citados nas dissertacdes de Bilé (2021) e
Fernandes (2019), apresentavam varios caminhos
interativos para serem percorridos, como links de

videos ou roteiros de experimentos e praticas.

A partir da pesquisa, também foi
identificada a falta de materiais complementares
para as questdes regionalizadas, que precisam de

materiais complementares a fim de que a parte

Foco do estudo nos artigos de materiais
complementares no ensino de Ciéncias

A maior parte da producdo e da publicacdo de
materiais complementares no ensino de Ciéncias
centra-se em trabalhos cujo foco esta em materiais

para uso geral em qualquer etapa da Educacéo

diversificada do curriculo seja atingida, como é o
caso dos biomas — de forma especifica, 0 bioma
Cerrado foi mencionado apenas em um Unico
trabalho dentre os selecionados. Nesse sentido, em
(2020)

importancia de temas regionais para significacdo

sua dissertacdo, Alves defende a

do conteldo para o estudante.

Ainda no que diz respeito as estratégias,
encontram-se trabalhos com éxito na utilizacéo do
material complementar, destacando-se  0s
seguintes: Souza (2020) e Andrade (2016). Ciabotti
(2015) também ressalta que os paradidaticos
abordam de forma descontraida os assuntos, o que
ajuda os estudantes e todos os cidaddos a terem
uma melhor compreensdo do mundo a partir da

leitura do material.

Basica, ou entdo em materiais centrados no Ensino
Médio ou, com um percentual um pouco menor, no

Ensino Fundamental (Tabela 3).

Tabela 3 — Proporcéao de estudos sobre materiais complementares por nivel e etapa de ensino.

Nivel/ etapa de ensino Ndmero de artigos Proporcéo
Educacdo Bésica 28 34%
Ensino de Jovens e Adultos 2 2%
Ensino Fundamental 23 28%
Ensino Médio 26 32%
Ensino Superior 3 4%
TOTAL 82 100%

Fonte: Autor, 2021.

E importante ressaltar que o segundo maior percentual de producdo de materiais complementares

destina-se ao Ensino Médio; isso ocorre, pois sabe-se que, no ensino de Fisica (que é um componente do

Ensino Médio), existem muitas pesquisas e producdes de materiais complementares, como o0s encontrados no

presente trabalho durante a revisdo sistematica. Nesse sentido, pode-se citar como exemplo o trabalho de Silva

(2018), o qual apresenta um material complementar digital que permite aprofundar os contetidos de Fisica com
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simuladores virtuais, ja que esses recursos buscam envolver o estudante, reduzindo o temor que existe em

relacdo as disciplinas de exatas.

A partir dos resultados apresentados, € perceptivel que existe uma preocupacdo em relacdo ao
complemento ao livro didatico com o alcance de competéncias gerais e especificas da BNCC, as quais podem
ajudar os estudantes em sua formac&o critica. Os achados mostram que os materiais complementares possuem
um carater significativo de instigar a postura proativa no processo ensino-aprendizagem, permitindo que

estudantes despertem para uma nova visao de mundo em diferentes escalas, do local ao global (CASTELLAR,;

VILHENA, 2010; AUSUBEL, 1980).

4. CONCLUSAO

Os materiais complementares podem
constituir possibilidades de trazer engajamento e
protagonismo para educacao, sendo que essas duas
palavras estdo enfatizadas até mesmo nos
documentos oficiais citados ao longo do presente
trabalho. O acesso do aluno a diversos materiais,
inclusive a alguns complementares, sejam eles
textuais ou interativos, é extremamente importante
para melhorar o processo de aprendizagem e o foco
na aprendizagem significativa. Ao longo dos anos,
principalmente durante a pandemia da COVID-19,
o professor tem procurado materiais diferenciados
para utilizar com os estudantes a fim de promover
essa significacdo, ja que o foco agora nas escolas é

0 ensino hibrido e ativo.

O objetivo geral da pesquisa foi alcancado,
mostrando 0 panorama das pesquisas com
producdo ou analise de materiais complementares,
permitindo classifica-los entre interativos e

textuais, ambos com temas que fazem a diferenga
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A DEFICIENTE PARTICIPACAO
FEMININA NO PODER POLITICO:
REALIDADE QUE MASCARA A
DEMOCRACIA E PREJUDICA O
DESENVOLVIMENTO DA SOCIEDADE

O presente estudo teve como objetivo principal apresentar uma
explicacdo particular a respeito do deficiente quadro politico-
eleitoral envolvendo as mulheres brasileiras, bem como expor
as maléficas consequéncias de tal realidade para a sociedade
com um todo. Utilizou-se uma abordagem descritiva sobre a
teoria que trata 0 assunto na 6tica daquilo que se pretendeu
exibir, como também, para fins de consolidacdo tedrica,
manuseou-se dados relativos a representagdo feminina nos
cargos politicos no Poder Legislativo municipal do Estado
nordestino do Rio Grande do Norte. Dessa forma, concluiu-se
gue a mulher precisa com urgéncia ocupar ativamente seu
espaco de atuacdo, para, com iSSO, promover avangos nos
pleitos femininos. Uma forma de proporcionar tal mudanca,
talvez, a Unica com repercussaio ampla e efetiva, seria
justamente aumentar a participacdo da mulher nas vagas eletivas
do quadro politico nacional.

Palavras-chave: Representatividade feminina 1. Participacdo
democrética 2. Poder politico 3. Desenvolvimento social 4.

THE DEFICIENT PARTICIPATION OF
WOMEN IN POLITICAL POWER: A
REALITY THAT MASKS DEMOCRACY
AND HARMS THE DEVELOPMENT OF
SOCIETY

ABSTRACT

The present study had as main objective to present a particular
explanation regarding the deficient political-electoral picture
involving Brazilian women, as well as to expose the malefic
consequences of such reality for society as a whole. It was used a
descriptive approach on the theory that treats the subject in the
optics of what it was intended to display, as well as, for
theoretical consolidation purposes, it was handled data relating to
the female representation in political positions in the Municipal
Legislative Power of the Northeastern State of Rio Grande do
Norte. Thus, we conclude that women urgently need to actively
occupy their space of action in order to promote advances in
women's demands. One way to provide such change, perhaps the
only one with broad and effective repercussion, would be
precisely to increase the participation of women in elective
positions in the national political framework.

Keywords: Keyword 1. Keyword 2. Keyword 3. Keyword 4.
Keyword 5.
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1. INTRODUCAO

O presente estudo teve como centelha
principal de motivacdo para sua realizacdo o
famoso caso nacionalmente divulgado das
“candidaturas laranjas” (G1-Politica, 2019) nas
Eleicdo Geral de 2018 do Brasil. Investigacdes
apontaram que os recursos do fundo de
campanha destinados legalmente a financiar as
candidaturas das mulheres, em um quantitativo
minimo definido pelo Tribunal  Superior
Eleitoral (TSE) de 30% do total, ndo foram

efetivamente concretizados para este fim.

No que pese a irregularidade descrita
acima ser considerada como um possivel ilicito
eleitoral, o polémico fato serviu como ensejo
para trazer a baila, como foco primordial desta
analise investigatéria, o desprestigio da mulher
brasileira no que tange sua representatividade
politica, bem como intentar para a caracterizagéo
desse prejuizo em reflexo negativo ao

desenvolvimento social dopais (SEN, 2000).

Destaque-se  que no Brasil, em
momentos  atuais, nutre-se  significativo
descrédito perante a classe politica, a ponto de se
considerar a existéncia de uma crise profunda de
representatividade (Gustavo KFOURI, 2018).

N&o obstante, do que previam os
Liberais, de que a universalidade do sufragio
pudesse reduzir os privilégios das classes
detentoras dos bens de capitais, favorecendo um
maior equilibrio social, ndo foi o que se
confirmou, pelo menos no Brasil. Por certo, a
ideia de um possivel enfraquecimento das
classes dominantes perpassava pela previsdo

I6gica de que a massa proletéria votante iria se

fazer representar politicamente no Estado e,
consequentemente, fazer valer, através de sua
maioria quantitativa, a priorizacdo das suas
demandas, todavia este cendrio ndo se
concretizou até entdo, tendo em vista tamanha
desigualdade de toda ordem existente no pais
(ESPING-ANDERSEN, 1990).

A liberdade e igualdade asseguradas a
todos os cidadéos, sem distingdo de qualquer
espécie, é condicdo basilar para a existéncia de
uma nagdo democratica, sendo tal conjuncdo o
que garante a protecdo coletiva, principalmente
aqueles mais vulneraveis, preservando assim,
umasalutar estabilidade minima nas condicGes
de vida de toda populacéo (SEN, 2010).

Em todo caso, h4& muito em que
avancar na busca por uma sociedade brasileira
menos desigual. Essa caminhada ao encontro
do progresso social, inevitavelmente, exige
maior e mais ativa participacdo de todos os
cidaddos, quem dird das mulheres, as quais

representam mais da metade do eleitorado

nacional (52,6%)1. Sendo que os interesses
femininos ndo significam algo individualista,
pois o desenvolvimento da mulher propaga-se
vertiginosamente na sociedade como um todo
(SEN, 2000). Portanto, questiona- se, quais
seriam as justificativas para essa baixa
representatividade  feminina na  politica
nacional? E, em consequéncia, quais prejuizos

derivariam dessa realidade existente?

Este estudo debrucou-se sobre os dados

secundarios estatisticos relativos as
candidaturas e resultados do pleito eleitoral
municipal do ano de 2016, informagdes

publicas e disponibilizadas pela Justica
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Eleitoral, para, aliado a bibliografia e
fundamentacdes tedricas focadas no cerne da
guestdo, pudesse se concluir um resultado
descritivo do objeto estudado. Refletindo-se,
por fim, sobre a hipotese levantada de que o
papel reprimido da mulher na politica nacional,
consequéncia de uma constituicdo histérico-
cultural da sociedade brasileira, enseja em
grande prejuizo no desenvolvimento da nagdo

como um todo.

2. O PODER DA REPRESE,NTAC;AO
POLITICA NO ESTADO EMOCRATICO

A ideia de uma sociedade democratica
faz-se em torno da concepcdo central de que, de
alguma forma, todos os integrantes devem
efetivamente participar das decisdes que regem
osrumos da propria sociedade. Na prética, este
modelo de democracia é aplicado ao populoso
Estado Moderno Ocidental, como o Brasil, por
meio de uma estrutura politica governamental
constituida por representantes eleitos
periodicamente (democracia indireta), os quais
sdo incumbidos de converter os anseios dos
grupos representados em acfes que promovam
reais mudangas e melhorias na vida de todos

(DAHL, 2001).

Dahl (2001) também enumera o0s
beneficios do sistema democratico de governo,
dentre os principais frisam-se estes dois: a
liberdade geral, representada pelo direito do
individuo de participar plenamente do convivio
social, sem que para isso precise renunciar aos
seus interesses pessoais e; a igualdade

politica,

Nesse contexto de processo
democratico representativo, importa-se fazer
um paréntese para salientar o “Poder”
significativo inerente ao papel desses
representantes  eleitos  democraticamente.
Mesmo sendo algo evidente, importa reforgar o
enorme poderio incorporado aos cargos dos
politicos eleitos. Nao por outro motivo o
cientista social Wrigth Mills (1981, p. 18)
ressalta a extrema importancia que o poder

politico detém:

Entendemos como poderosos
naturalmente os que podem realizar sua
vontade, mesmo com a resisténcia de
outros. Ninguém serd, portanto, realmente
poderoso a menos que tenha acesso ao
comando das principais institui¢cbes, pois
¢ sobre esses meios de poder
institucionais que os realmente poderosos
sdo, em primeiro lugar, poderosos. Os
altos politicos e autoridades chaves do
governo controlam esse poder
institucional, o mesmo ocorrendo com
almirantes e generais, e 0s principais
donos e executivos das grandes empresas.
Nem todo o poder, é certo, esta ligado e é
exercido por meio dessas instituicdes,mas
somente dentro delas e através delas o
poder serd mais ou menos continuo e
importante.

Dessa forma, o que fazer para
amenizar as anomalias consequentes da
concentracdo desse poder nas maos de pouco
individuos, principalmente no que se refere aos
conflitos de interesses entre o individual e o
coletivo? Dahl(2001) expde essa problematica e
propbe uma postura democratica moderna que
priorize ainclusdo social de todos os cidaddos
abrangidos pela governabilidade. O autor
defende que oEstado deve adotar diretrizes reais
de inclusdosocial, para que individuos ou grupos
excluidos da participagdo politica possam ser
considerados eagraciados pelas politicas publicas
(DAHL, 2001). A questdo particular abordada
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neste trabalho, trata-se a respeito do
desequilibrio quantitativo de género no quadro
politico nacional. A anomalia ora pesquisada,
caso sanada, ndo resolveria, por si SO, as
multiplas expectativas das mulheres. Em outras
palavras, ndo bastaria apenas que a agente
politica se fizesse presente em ndmero
significativo no Poder Estatal, serianecessario
mais do que isso para se incluir umaagenda de
politicas publicas voltada aos interesses
feministas, pois outro embate se procederia
emseguida, também de dificuldade consideravel,
qual seja, a capacidade efetiva da mulher eleita
deinfluenciar o processo decisorio no ambiente
governamental (REZENDE, 2017). Assim, a
deficiéncia  inicial de  representatividade

numeérica exige urgente resposta.

Na busca por um entendimento
cientifico mais aprofundado, muitas vezes o
Obvio é deixadode lado pelo pesquisador, mas,
neste caso, a interpretacdo do estado de
representatividade feminina em baixissima
guantidade no Poder Legislativo, nos remete a
famosa elaboracdo marxista “ndo ¢é a
consciéncia dos homens que determina o seu
ser; ao contrario, € o seu ser social que
determina a sua consciéncia” (MARX, 2008,
p. 47), nesse sentido, pode-se atribuir a
negligéncia de  didlogos de  pautas
essencialmente  femininas  justamente a
auséncia daquela que traria sua consciéncia
para o debate em respeito asdemandas da sua

existéncia.

Em periodo recente, o Brasil possuia
no cargo maximo da politica nacional uma
mulher, a Presidente Dilma Rousseff, ndo

obstante, mesmo com a ascensdo das mulheres

na politica brasileira, a marginalizagdo
feminina pela reproducdo de mecanismos de
opressao de género,em uma misoginia velada
representada nos esteredtipos  femininos
consolidados  pelo machismo  estrutural,
dificulta em demasia a possibilidade de uma
mudanca concreta (CARDOSO et al., 2014),
pois, por certo, a simples presenca das
mulheres no campo politico ndo garante
automatica priorizagdo da agenda feminista.
Entretanto, pressupondo que a relacdo entre
representante e eleitor provenha, a priori, de
uma identificacdo mutua, como acreditar que
as acbes publicas evoquem as demandas
essencialmente femininas se a maioria dos
eleitos ndo vivencia, na pele, tais necessidades
(GORTARI, 2020)?

3. AS CANDIDATURAS, O VOTO E A

ELEICAO FEMININA NO ESTADO DO RIO
GRANDE DO NORTE

Nesta parte do presente estudo
exporemos, de maneira propria, os dados
coletados no site do Superior Tribunal Eleitoral-
TSE, analisando-os conjuntamente. A
documentacdo virtual acessada foi relativa a
eleicdo municipal brasileira em 2016, mais
especificamente com relacdo ao cargo politico
eletivo de vereador. A pesquisa ateve-se nesse
formato por trés razdes principais: i) ser o Poder
Legislativo aquele reconhecido e considerado
como o principal representante do povo; ii) ser o
Legislativo Municipal, na figura do vereador, a
representatividade politica mais préxima ao
eleitorado local e; iii) ser vereador o cargo
politico em maior quantidade na politica

nacional.
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A coleta de informagBes concentrou-se
no que pudesse se referir a participacao feminina
como eleitora, candidata e politica eleita. No

manuseio dos dados pode-se comprovar, em

existente com relagdo &  representacdo
democratica da mulher no Legislativo Municipal
do Estado do Rio Grande do Norte, a Tabela 1

sintetiza varias dessas constatacdes:

muitos

aspectos, a

desproporcionalidade

Tabela 1 — Elei¢do Municipal de 2016 — Cargo eletivo de VEREADOR

Géneros Eleitores (%)** Candidaturas Votos (nominais) em|Vereadores(as
d | Candidaturas )eleitos(as) (%)
evereadores (%)** d
evereadores(as) (%)
Feminino 1.263.384 (52,6%%) 2.555 (33%*) 385.585 (21%*) 348 (21%*)
Masculino 1.138.487 (47,4%%) 5.186 (67%%*) 1.436.869 (79%*) 1.292 (79%*)
Total 2.401.871 (100%) 7.741 (100%) 1.822.454 (100%) 1.640 (100%)

Fonte: elaboragdo propria com base nas informagdes estatisticas das elei¢des 2016 - Tribunal Superior Eleitoral-

TSE:http://www.tse.jus.br/eleicoes/estatisticas/estatisticas.

* Quantitativo arredondado.

** Trata-se de eleitores aptos a votar, como de candidatos aptos a concorrer.

A realidade numérica se presta em evidenciar
0 quanto a participagdo feminina estd bem abaixo
de uma proporcéo equilibrada com a composicéo
social da mulher no universo estudado, tendo em
vista que a mulher sendo mais da metade do
eleitorado existente, participa apenas com 33% das
candidaturas concorrentes, nidmero bem proximo
dos 30% do quantitativo legal exigido2, o que
sugere, neste ponto particular, a existéncia de um
interesse pratico dos partidos politicos em somente
atender a cota legal.

A suposigédo levantada acima se fortalece na
medida em que se constata, por meio dos dados,
gue a porcentagem reduzida de candidaturas ndo se
mantém proporcionalmente em comparagdo ao
guantitativo de votos em candidatas femininas e
nem de candidatas eleitas, decaindo dos 33% para
21%, em ambos os casos. Essa discrepancia
democrética se explica, quando se verifica nas

leituras estatisticas que a participagdo feminina,

além de reduzida, possui consideravel parcela de
candidatas que, visivelmente, ndo demonstra estar
envolvida verdadeiramente com o propésito de
concorrer efetivamente no processo eleitoral, é o

gue indica os dados da Tabela 2:

Tabela 2 — Distribuicdo de Frequéncia entre a

quantidade de votos versus nlmeros de
candidaturas
Votos Quantidade de | Votos Quantidade de
Candidatas Candidatos
[0-100] 1.728 [0-100] 1.942
[101 - 200] 317
[101 - 200] 1030
[201 - 300] 162
[301-400] | 102 [201 - 300] 731
[401 - 500] 66
[501 - 600] 60 [301 - 400] 448
[601-700] | 30 [401 - 500] 290
[701 - 800] 17
[801 - 900] 15 (501 - 600] 214
[901 - 1000 58
[601 - 700] 122
Total 2.555
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[701 - 800] 83
[801 - 900] 68
[901 - 258
1000][

Total 5.186

Fonte: Elaboragdo propria com base nas
informacOes estatisticas das eleicbes 2016 -
Tribunal Superior Eleitoral - TSE:
http://www.tse.jus.br/eleicoes/estatisticas/estatisti
cas.

Pesquisa desenvolvida também sobre a
participacdo das mulheres aos cargos de
vereador nas eleicbes de 2008, 2012 e 2016 em
441 municipios brasileiros com mais de 50 mil
eleitores, concluiu que, apesar da maior
participacdo  feminina em  registros  de
candidaturas com o passar dos pleitos, ha menos
mulheres entre os eleitos do que seria esperado

estatisticamente (BUENO et al., 2020).

Em publicacdo Tribunal  Superior
Eleitoral-TSE,
Feminina na Cidadania” (2020), o Orgdo

“A Construgdo da Voz

Judiciario exp0s alguns graficos que retrataram e
confirmaram a desigualdade evidenciada aqui.
Registrando o percentual nacional de 13% de
vereadoras diante do Poder Legislativo edilico,

com base também naelei¢do municipal de 2016.

A reduzida presenca da mulher eleita,
remete o foco de concentracdo para acdes que
possam promover mudanca nesse contexto, a fim
de amenizar concretamente essa disparidade de
representacdo, tendo em vista que apenas a
igualdade formal de oportunidades ndo
resultouem efeitos reais. A democracia partidaria

legal e procedimental ndo estd sendo capaz de

promover mudancas verdadeiras na desigualdade
acentuada de género da politica nacional, assim,
ndo é concebivel que as condigdes formais
existentes sejam aceitas como suficientes
(SPOHR, 2016).

Diante desta permanéncia conjuntural,
muitos pesquisadores vém defendendo a
incrementacdo de outras inovagfes no processo
eleitoral brasileiro, visto que a exigéncia legal
das cotas de candidaturas, sozinha, ndo se
mostrou eficiente. Portanto, outras providéncias
sdo sugeridas, que, associadas as cotas, podem
repercutir positivamente numa gradativa e mais
expressiva evolugdo da participacdo feminina na
politica nacional, como, por exemplo, as listas
fechadas de candidaturas ordenadas por género
e as vagas compulsorias reservadas as mulheres
(SPOHR, 2016; SILVA; BRAGA, 2020;
SILVA; AGUIAR, 2020).

4. COMBINANDO A CONJUNTURA ATUAL
COM AS ORIGENS HISTORICAS

Fazendo-se uma sucinta retrospectiva
historica a respeito da participagdo feminina
no processo eleitoral brasileiro e, mais
especificamente, potiguar, em 1927, o Estado
do RN através de seu governador a época,
Juvenal Lamartine, concedeu as mulheres o
direito ao voto, isso fez com que este Estado
nordestino fosse o primeiro do pais em tal
atitude. No entanto, a a¢do inovadora do ente
federativo ndo vingou, pois 0s Vvotos
femininos ndo foram reconhecidos e, por
seguinte, anulados. As mulheres norte-rio-
grandenses tiveram que esperar um pouco

mais, até 1932, com a edicdo do Codigo
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Eleitoral que estabeleceria a universalizacdo

do voto a todo brasileiro maior de 21 anos.

Houve ainda outros acontecimentos
marcantes na historia do RN sobre a
participacdo feminina no processo eleitoral,
guais sejam: a primeira mulher a ser
considerada eleitora em toda a América do
Sul foi a potiguar Celina Guimardes Vianna;
e a candidata Luiza Alzira Soriano de Souza
foi a primeira mulher também em todo

continente sul-americano a se eleger prefeita

em 1928 de uma cidade - Lajes/RN

(TRE/RN, 2015).

Por que os fatos significativos
narrados acima ndo  ensejaram 0
desencadeamento nodesenvolvimento de uma
realidade diferente das comprovacgoes
quantitativas evidenciadas nos dados expostos
neste estudo? Impossivel deixar de considerar
como fator principal para tal estagnacéo,
justamente, a influéncia das raizes da
formac&o sociocultural do povo brasileiro que
relegou a mulher um papel bastante

secundarionas diretrizes nacionais.

Na famosa obra da literatura nacional,
Casa-grande & Senzala de Gilberto Freire
(2006), o autor descreve a formacdo da
sociedade brasileira forjada pela ordem
patriarcal. O citado trabalho socioldgico
apresenta, de maneira clara e concisa, as
origens das relagBes sociais em varias
vertentes comportamentais do brasileiro,
tendo o patriarcalismo como a raiz matricial
de todas as demais construcBes sociais do
Brasil. Dentre possiveis conjunturas sociais
diversas, a linha mestra do desencadeamento

da sociedade brasileira contemporénea seria,

sem duvida, a familia patriarcal rural, tendo
neste nuacleo familiar a figura do pai, chefe de
familia, como a Unica e incontestavel voz na
conducdo de todas as manifestacdes politicas,
sociais e econbmicas do restante dos seus
membros. A mulher na sua reduzida
participacdo social tem apenas dois pape€is a
desempenhar: o familiar de mae, esposa e
doméstica; e o de procriadora, responsavel

pelo povoamento territorial.

Em outra obra classica brasileira,
Raizes do Brasil de Sérgio Buarque de
Holanda (1955), o autor retrata a formacéo
psicossocial do cidadéo brasileiro

contemporaneo, abordando
historicamente diversas influéncias que teriam
moldado o comportamento e as atitudes dessa
nossa “raga” latino-americana. Durante trés
séculos de colonizagdo, XVI a XVIII, a
relacdo  social  existente  concentrou-se
integralmente na producdo latifundiaria rural,
onde toda grande fazenda revelava-se
semelhante a um mini reinado, ambiente no
qual cada proprietario imperava com poder
ilimitado sobre tudo e todos, num modelo de
uma grande familia patriarcal que possuia
relagbes de comportamento interpessoais

ditadas pelo chefe de familia.

Buarque de Holanda (1955) ainda
descreve que a partir do século XIX, com uma
maior  urbanizacdo do  Brasil, as
particularidadesdo meio rural migrariam para
as cidades. A relacdo Sociedade-Estado nas
suas convivéncias autoritarias e patriarcais
existentes no meio rural, reproduziram-se
para O espaco urbano, politico e

administrativo, do pais.
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Por mais que o referido autor nédo
retrate efetivamente o papel da mulher
brasileira na sociedade em formacdo, esta
auséncia, de forma peculiar, ja retratada a
pouca, ou quase nenhuma relevancia da classe
feminina nos ditames sociais por todo o
periodo abordado, a ndo ser quando o faz, de
maneira indireta, dizendo: “Mais
estreitamente vinculada ao lar do que o
homem, a mulher era aqui, como o tem sido
em toda parte, o elemento estabilizador e
conservador por exceléncia, o grande custédio
da tradicdo doméstica.” (HOLANDA, 1955,
p. 122), nesta passagem fica nitida a
concepcdo dominante e naturalizada do papel
social da mulher restrito aosafazeres do lar.

A condicdo de doméstica da mulher
brasileira, exposta historicamente, ainda €
muito presente na atual realidade social do
pais. Este aspecto pode ser observado nas
fontes consultadas nesta pesquisa, uma vez
gue 375 candidatas se classificaram como
“dona de casa” no quesito ocupagdo, numero
expressivo, haja vista que foi a 72 ocupacédo
com maior quantitativo, de um total de 171

tipos disponiveis para escolha da ocupagéo3.

Nesta perspectiva, a desigualdade
histérica, no que se refere ao género
feminino, continua a vigorar com bastante
intensidade em tempos atuais, como
descreve a pesquisadora Erica Canuto
(2019), numa abordagem sobre a violéncia

contra a mulher:

Violéncia motivada por questfes de
género significa que as desigualdades
construidas histdrica e culturalmente se
apresentam comofundamento da violéncia
contra as mulheres. Quantomais desigual,
em questdo de género, maior a violéncia
de género contra as mulheres. A cultura

machista, hierarquizada, com hegemonia
do poder do homem, manutencdo de
estereotipos de
masculinidade ediscriminacdo em relacéo
as mulheres e meninas se constitui na
principal motivacdo da violéncia de
género contra mulheres. Essa violéncia
esta nos lares e nas instancias de poder.
N&o h& uma instituicdo que ndo sofra seus
efeitos.

Contemporaneamente, identifica-se
0 debate de muitas questdes feministas na
Ameérica Latina e em muitas outras partes do
mundo no tocante ao empoderamento da
mulher, a fim de equalizéa-la as condicGes de
vida do homem. Essa “onda” ideolOgica
defende que a mulher deva ter tratamento e
oportunidades iguais aos homens, para com
iSs0, ter acesso a educacdo, emprego, salério
e assim seguir uma vida plena de escolhase
opcdes. Porém, seria essa exatamente a
vontade feminina, ou algo imposto pelo
liberalismo globalizante que dita o estilo
materialista de vida de boa parte da
sociedade mundial? Uma forma deresponder
a essa pergunta de maneira verdadeira é
deixar a personagem principal decidir o que
deseja para sSi mesma, SO que essa
possibilidade inevitavelmente passa pelo
nivel de representacdo feminina na estrutura
politica de poder (MEDINA-VICENT,
2020).

Amartya Sen (2000) reitera que toda
sociedade perde em ndo ter a mulher como
agente social de participacdo ativa, pois afirma
0 autor, queum maior envolvimento da mulher
na vida socioeconémica da populagéo, isso ja
seria, por si sO0, uma das melhores politicas

publicas a se fazer.
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5. CONCLUSAO

Repercussdes positivas se sucederam

em resposta ao conflito judicial das

candidaturas ficticias, tanto em ambito
processual, com a cassacdo de diplomas de
vereadores eleitos (CONJUR, 2020), como
também reflexos na origem do fenémeno,
ocasionando mudangas partidarias, no sentido
dos drgdo politicos promoverem candidatas
ao pleito de maneira auténtica, evitando
consequéncias juridicas prejudiciais a todo o
grupo politico, bem como, ndo menos
importante, atuarem de forma licita e
verdadeira no jogo democrético (Folha SP,
2020).

Mesmo assim, por mais que a

legislacdo eleitoral seja respeitada na sua

integridade, e isso faca com que o nimero
minimo de candidaturas femininas (30%)
seja autenticamente implementado,
dificilmente, apenas o respeito a norma nao
garantira, em curto prazo, representatividade

feminina proporcional ao seu contingente

populacional. Dessa forma, persistird uma

grave e flagrante falha no modelo
democratico representativo brasileiro, em
decorréncia da baixissima representatividade
deuma classe que é a maioria do eleitorado
existente, a mulher. Diante de tal realidade,
necessario se faz avangar com outras medidas,
a fim de corrigir tamanha discrepéancia
apontada, para isso, ha de se pensar em agoes
efetivas que imponham mudancas répidas
nesse cenadrio de desproporcionalidade

democratica, prejudicial a toda sociedade.

A mulher necessariamente precisara

derrubar muitas barreiras preconceituosas que

ainda minam o universo feminino, para, com
isso, ter acesso pleno a educacdo, trabalho,
salide, propriedade de bens etc., reduzindo,
assim, o desequilibrio de ordens variadas
existente em comparacdo ao homem. Uma
forma de avancar consideravelmente em todas
essas questdes feministas seria justamente
diminuir a grande desproporcionalidade de
representacdo politica evidenciada neste
estudo. A mulher com maior poder politico,

participando ativamente das acoes

governamentais por dentro do sistema, podera
tornar realidade as mudancgas sociais que a

suaclasse tanto almeja e necessita.
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COMO DIVIDIR A RENDA E OS
GASTOS DO CASAL?
TRES MODELOS DE FINANCAS
CONJUGAIS

RESUMO

As decisbes financeiras sdo uma das principais fontes de conflito
entre os casais. O objetivo deste artigo é realizar uma revisao da
literatura narrativa sobre o tema e apresentar trés modelos de gestéo
financeira conjugal, isto é, como os casais podem dividir receitas e
despesas. Os trés modelos apresentados sdo a separagdo completa
das rendas com compartilhamento limitado de despesas, reunido
parcial das rendas com criagdo de um fundo comum e reunido
completa de rendas e despesas. A escolha do modelo deve levar em
consideracao a quantidade de despesas em comum, a diferenca de
renda entre os membros do casal, suas personalidades financeiras e
o nivel de confianca entre si.

Palavras-chave: Finangas conjugais. Educacdo Financeira.
Financas Familiares. Financas. Economia.

How to share the couple’s incomes and
expenses?
Three models of couple finance

ABSTRACT

Financial decision making is a central cause of conflict for couples.
The purpose of this paper is to review narratively the literature on
the subject and present three models of couple financial
management, that is, how a couple could share incomes and
expenses. The models in question are the complete separation of
incomes with limited sharing of expenses, partial combination of
incomes with the establishment of a common fund and complete
combination of incomes and expenses. The model selection should
take in consideration the range of shared expenses, the similarity of
incomes, the financial personalities and the level of trust among the
members of the couple.

Keywords: Couple finances. Financial literacy. Family finances.
Finance. Economics.
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1- INTRODUCAO

Os recursos financeiros sdo um
componente muito importante na vida de um
casal, pois sdo necessarios para satisfazer as
necessidades da vida cotidiana e concretizar
diversos objetivos em comum, tais como
viagens, filhos e casa propria. Justamente por
isso, a falta desses recursos pode ser um
causador de sofrimento, conflitos e até mesmo
provocar o fim do casal.

Portanto, para alcancar seus objetivos e
evitar problemas, é muito importante que 0s
casais tenham clareza sobre suas financgas, o
que exige que eles organizem receitas,
despesas e a maneira em que ambas sdo
compartilhadas entre os membros do casal. No
entanto, essa tarefa é tediosa ou complexa
demais para boa parte das pessoas. Além disso,
as financas se tornam ainda mais desafiadoras
quando o casal é composto por pessoas que
tém atitudes diferentes em relagéo ao dinheiro.

O objetivo deste artigo é apresentar trés
modelos de organizacéo das financas conjugais
por meio de uma revisao narrativa da literatura.
Para restringir a analise, sera considerada
apenas a situacdo em que ambos os conjuges
tenham renda e sera desconsiderada a
possibilidade de machismo (isto €, quando se
considera que as opinides do homem devem
prevalecer). Dessa maneira, o foco do estudo
estara em como duas pessoas vivendo em
comum e em situacdo de igualdade decidem

compartilhar receitas e despesas.

O texto estd organizado em quatro
secdes. Apds esta introducdo, a segunda se¢do
apresenta a metodologia empregada, ao passo
que a secao seguinte detalha a importancia das
financas para a vida dos casais. Em seguida, a
quarta secdo apresenta trés maneiras de
compartilhar receitas e despesas. Por fim, sdo

feitas as consideracdes finais.

2- METOLODOGIA

A pesquisa aqui apresentada se baseia
em uma revisao de literatura narrativa (Silva,
2019) sobre as financas conjugais, utilizando o
Google Académico e as expressdes “finangas
conjugais” e, conjuntamente, “financas” e
“casais”, além de “finance” e “couple”. Foram
analisados textos em portugués e inglés, dando
preferéncia aqueles publicados nos Gltimos dez
anos, mas sem excluir textos mais antigos que
fornecessem contribuicdes para a investigacao
de como os casais podem melhorar a gestao de

seus recursos financeiros.

3- A IMPORTANCIA DA
ORGANIZACAO FINANCEIRA
CONJUGAL

O Cddigo Civil brasileiro define o
casamento como “a comunhao plena de vida”
(Brasil, 2002, art. 1.511). Os casais se casam
justamente para viver uma vida em comum,
compartilhando alegrias e oferecendo apoio
mutuo. Contudo, a vida em comum traz
consigo o desafio de compartilhar diversas

decisdes: ter filhos, onde morar, quais bens
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adquirir, as formas de lazer, o equilibrio entre
vida profissional e vida pessoal, os planos para
0 futuro etc. Uma tensdo natural nessas
decisbes € aquela entre o que deve ser
individualizado e o que deve ser compartilhado
(Cenci et al., 2017).

Boa parte dessas escolhas envolvem
decisbes financeiras, aquelas que dizem
respeito as receitas e despesas dos membros do
casal. Por isso, um dos principais desafios do
casamento é a tomada de decisdo sobre a vida
financeira do casal.

Ao viverem juntos, os individuos
passam a compartilhar diversas despesas, pois
muitos produtos e servicos passam a ser
consumidos em conjunto: aluguel, moveis,
alimentacdo no domicilio, limpeza do
domicilio, &gua, energia, internet, combustivel
do automovel etc. No entanto, o cenério €
complicado pelo fato de que diversos produtos
e servicos permanecem sendo consumidos
apenas por um dos conjuges, isto &, sdo
despesas individuais: vestuario, produtos de
higiene e beleza, alimentacdo fora do
domicilio,  combustivel  para  viagens
individuais, telefone, bares e restaurantes com
0S amigos, presentes, gastos com hobbies etc.

A essa primeira complicacdo se juntam
duas outras, ambas do lado da receita. A
segunda complicacdo é a possibilidade de que
0s cOnjuges tenham salarios muito diferentes
(daqui em diante, para simplificar o texto,
salarios serdo tratados como sinénimos de
receitas, embora elas possam incluir diversas

outras fontes de recursos). Isso pode acontecer

simplesmente porque um dos membros possui
um emprego que paga menos ou, em situacoes
mais complexas, porque ele estd cuidando dos
filhos, esta estudando ou esta desempregado.

Quando os salarios sdo semelhantes, a
divisdo igual das receitas é natural. No entanto,
quando os salérios sdo muito diferentes
aparece a necessidade de decidir se as receitas
serdo ajustadas ou ndo dentro do casal. Quem
ganha mais pagard mais despesas em comum?
Quem ganha mais transferira parte do salério
para 0 outro membro para que tenham niveis
de consumo e poupanca semelhantes?

Essa ultima questdo tem relag&o intima
com a suposic¢do de que o casamento tem “base
na igualdade de direitos e deveres dos
conjuges” (Brasil, 2002, art. 1.511). Se a
receita ndo for equalizada, a cada compra de
bens de alto valor em comum sera preciso
decidir como os custos serdo divididos. Por
exemplo, suponha que um dos individuos
possua um salario de R$ 5 mil enquanto o outro
tenha um saléario de R$ 2,5 mil. Se o casal fizer
uma viagem em que a hospedagem custara R$1
mil, se a dividirem ao meio (R$ 500 para cada),
0 cOnjuge com a receita menor pagard um
quarto de seus rendimentos mensais, enquanto
0 outro pagara apenas um décimo de sua
receita.

O mesmo se aplica em relagdo a
poupar. Com salarios muito desiguais, 0
montante poupado pelo individuo com menor
salario sera para sempre menor do que o de seu
conjuge, ainda que seu esforco financeiro seja

idéntico. Essa € uma situacdo delicada que
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pode pressionar o individuo de menor renda a
gastar mais do que gostaria, gerar culpa por
gastar o dinheiro do parceiro ou ressentimento
no membro de maior renda por estar
contribuindo mais (Askzeta, 2020).

O terceiro complicador vem do fato de
que o0s cOnjuges podem ter personalidades
financeiras diferentes, isto &, diferentes
atitudes em relacdo a consumo (p. ex., um
prefere trocar de carro do que financiar uma
casa Ou apenas um gosta de viajar) e poupanca
(p. ex., um tem perfil de investimento arrojado
e outro é conservador) e diferentes niveis de
controle e responsabilidade financeira (p. ex.,
um € avesso a riscos, enquanto o outro tem
histdrico de endividamento e inadimpléncia).

A compatibilidade ou
incompatibilidade dessas personalidades pode
criar “um espago de dialogo ou de siléncio
sobre como cada individuo administra, sente e
maneja o dinheiro” (Cenci et al., 2017, p. 388),
podendo levar a sofrimentos cotidianos devido
a tensdes constantes sobre como adquirir ou
gastar os recursos (Gongalves; Caramaschi;
Feijo, 2017). Por exemplo, ha casais em que 0
parceiro ndo tem acesso a vida financeira do
outro (saldo bancario, fatura do cartdo de
crédito, senhas do banco etc.) e ha casais em
que todas as contas bancérias sdo conjuntas. A
incompatibilidade e a desconfianca podem
levar até mesmo a “infidelidade financeira”,
quando um dos conjuges esconde informag6es
sobre receitas e despesas (Hart,; Mosmann;
Falcke, 2016; Reis et al. 2017).

Esses trés fatores ajudam a explicar
porque  diversos  estudos  encontraram
evidéncias de que as formas de gestdo
financeira do casal interferem na satisfacéo
com o casamento (Cenci et al., 2017; Harth;
Falke, 2017).

Um estudo longitudinal feito na
Alemanha, com dados de 2004, 2005 e 2008,
mostrou que 0 casamento aumenta a
probabilidade de reunido das rendas em
relagdo a casais que apenas moram juntos
(Lott, 2017). Porém, o estudo verificou que o
aumento da renda das mulheres tende a
estimular a gestdo individualizada das rendas.

Uma pesquisa com mais de 40 mil
respondentes  divididos  entre  Franca,
Alemanha, Bulgaria, Georgia, Roménia e
Russia (Hiekel; Liefbroer; Poortman, 2014)
também encontrou evidéncias favoraveis a
essas duas hipoteses. A pesquisa acrescentou
ainda a auséncia de filhos, o nivel de
escolaridade elevado e o fato de ambos os
conjuges estarem empregados como fatores
gque aumentam a probabilidade de manter as
rendas separadas. Além disso, no caso de
casais que apenas vivem juntos, a auséncia de
intencdo de casar também € um elemento que
tende a manter as rendas separadas.

Dado o efeito que a variacdo da renda
da mulher tem na gestéo das financas do casal
como apontado por estudos como esses,
LeBaron et al. (2019) ofereceram uma
abordagem feminista para as financas
conjugais, dando centralidade para o papel das
relacbes de poder baseadas no género dentro
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do casal. Em uma pesquisa com 327 casais
heterossexuais dos Estados Unidos, a pesquisa
identificou que aumentos na renda da mulher
tendiam a se refletir melhor nas avaliacdes da
qualidade de vida do parceiro e do casal como
um todo do que os aumentos na renda do
homem.

O estudo de Addo e Sassler (2010) se
concentrou em casais de baixa renda dos
Estados Unidos. Dentre os principais achados
estdo o fato de que o uso de contas bancarias
conjuntas esta associado a diversas medidas de
qualidade do relacionamento (em especial,
para as mulheres) e que o uso de contas
individuais tende a reduzir a satisfacdo com a
relacdo e o sentimento de intimidade.

Por sua vez, estudando apenas casais
que declararam ter um G@timo casamento,
Skogrand et al. (2011) notaram como a
importancia da  transparéncia e da
comunicacdo entre os cénjuges foi um tema
recorrente entre os 64 casais estudados.

Para lidar com os possiveis conflitos
financeiros dentro de um casal, ha institutos
legais tais como o regime de comunhdo de
bens no casamento e a pensao alimenticia.

Na legislagéo brasileira, os trés tipos
mais comuns de regime de bens sao:

° Separacdo total de bens: nenhum bem é
compartilhado com o cdnjuge, nem mesmo
aqueles adquiridos ap0s o casamento

° Comunhéo parcial de bens (o regime
padrdo): apenas 0s bens adquiridos apds o

casamento sao compartilhados;

° Comunhéo universal de bens: os bens
que o0s conjuges ja possuiam antes do
casamento também sdo compartilhados
(Brasil, 2002, arts. 1.658, 1.667 e 1.687).
Além disso, o Codigo Civil diz que a
“direcdo da sociedade conjugal sera exercida,
em colaboragédo, pelo marido e pela mulher,
sempre no interesse do casal e dos filhos” e que
ambos “sdo obrigados a contribuir para as
despesas do casal na proporcdo dos
rendimentos de seu trabalho e de seus bens,
salvo estipulacdo em contrario no pacto
antenupcial” (Brasil, 2002, arts. 1.567 ¢ 1568).
Em outras palavras, a legislacdo indica que a
gestdo deve ser feita por ambos e que a
contribuicdo deve ser feita proporcionalmente
a renda, a menos que o casal tenha decidido
adotar outro modelo. Com o intuito de auxiliar
nessa decisdo, a proxima secdo apresenta trés

alternativas para a gestao financeira do casal.

4- TRES MODELOS DE FINANCAS
CONJUGAIS

Como dito acima, para restringir a
analise, sera considerada apenas a situacao de
casais em gue os dois conjuges tenham renda
(embora elas possam ser diferentes), que sejam
casados, morem no mesmo domicilio e sera
desconsiderada a possibilidade de machismo (a
situacdo em que os interesses do homem
prevalecem sobre os interesses da mulher).
Dessa maneira, o foco desta pesquisa esta em
como duas pessoas (hetero ou homossexuais)
vivendo em comum e em situacdo de igualdade

decidem compartilhar receitas e despesas.
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Uma tipologia completa, incluindo os casos
ndo analisados aqui, pode ser encontrada em
outros estudos (Coelho, 2013; Vogler;
Brockmann; Wiggins, 2008; VVogler; Lyonette;
Wiggins, 2008).

O Quadro 1 apresenta os trés modelos
de reunido da renda e compartilhamento das
despesas, incluindo as variaches desses

modelos.

Quadro 1 - Modelos de financas conjugais

Modelo de gestdo darenda  Variagédo

Separacdo completa
igualitario
proporcional
misto
Reunido parcial
igualitario
proporcional
misto

Reunido completa

Fonte: elaboragdo prépria.

O primeiro modelo é a gestdo com
separacdo completa da renda e divisdo de
despesas especificas. Ele é o mais préximo
possivel da vida financeira de solteiro, pois a
gestdo é individualizada e ha apenas a divisdo
de despesas comuns entre 0s membros. Por
exemplo, um cénjuge paga o aluguel, a agua e
energia elétrica, enquanto o outro fica
responsavel pelo supermercado e O
combustivel. Sua principal vantagem é manter

0 poder de decisdo de cada um dos individuos

sobre a propria renda e restringir as discussdes
apenas as despesas comuns.

A principal dificuldade desse modelo e
justamente o fato de que a necessidade de
discussdo aumenta a medida que a quantidade
de despesas comuns aumenta. Isso eleva a
probabilidade de conflito e a complexidade da
contabilidade das financas conjugais, pois sera
necessario chegar a um consenso sobre cada
uma das despesas. Além disso, quando ha
grande diferenca entre as rendas dos conjuges,
esse modelo pode gerar desconfianca sobre a
situacdo financeira do parceiro e fomentar a
competicdo e a hierarquia dentro do casal, pois
um dos membros pode considerar que seu
esforco financeiro é maior do que o de seu
parceiro.

Para evitar a complexibilidade que
pode ser gerada no modelo de separacéo
completa, o segundo modelo propde a reunido
parcial por meio da criagdo de um fundo
comum. Essa estratégia de gestdo divide os
recursos do casal entre “o meu, o seu € o
nosso” (Coelho, 2013). O “nosso dinheiro” € o
fundo comum, composto por um montante de
recursos mensais suficiente para cobrir os
gastos e os objetivos de poupanca do casal
(viagens, moveis, eletrodomésticos, carro, casa
etc.). Por exemplo, se a média mensal dos
gastos comuns (mais 0 que pretendem poupar)
é R$ 4 mil, cada membro contribui com R$ 2
mil.

Ele pode ser implementado por meio de
uma conta conjunta ou pode existir apenas

virtualmente. Embora a gestdo do fundo possa
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ser compartilhada ou exercida por um dos
membros, o restante da renda de cada um dos
cbnjuges apos a contribuicdo para o fundo sera
administrado individualmente.

A principal vantagem desse modelo €
equilibrar a autonomia dos conjuges em
relagdo a sua renda com a facilidade de
pagamento de despesas comuns. A criacdo de
um fundo comum em separado das financas
individuais permite que gastos pessoais sejam
feitos sem a sensacdo de estar gastando o
dinheiro do parceiro (Askzeta, 2020). Além
disso, esse tipo de gestdo mantém um historico
muito claro das contribuicGes de cada um dos
individuos ao casal, o que pode ser importante
caso surjam conflitos sobre os gastos ou até
mesmo em uma eventual separacéo.

Esse modelo admite algumas
variagdes, na medida em que a composi¢édo do
fundo pode ser feita de trés maneiras:

° contribuicdes iguais: cada um dos
membros contribui com metade do montante
estipulado para o fundo, ainda que as rendas
dos cbnjuges sejam diferentes;

° contribuicdes  proporcionais: cada
parceiro contribui com a mesma porcentagem
de sua renda (isto é, quem ganha mais, paga
mais), com o intuito de equilibrar o nivel de
esforco financeiro; e

° contribuigcdes mistas: uma combinacao
das anteriores, contribuicbes iguais para
pequenos gastos e proporcionais no caso de
grandes valores

(moveis, viagens,

financiamentos etc.).

Essas mesmas variagdes também se
aplicam ao modelo anterior, da separacéo
completa, mas em relagdo & divisdo de
despesas ao invés de se aplicar a criagdo do
fundo.

A reunido parcial com fundo comum
elimina a complexidade da gestéo das despesas
que acontece na separacdo completa. A
estratégia de composicdo do fundo por meio de
contribuigdes proporcionais tem o objetivo de
evitar que o conjuge com menores rendimentos
seja sobrecarregado. Retomando o exemplo
dado na secdo anterior, se um dos conjuges
recebe R$ 5 mil mensais enquanto o outro
ganha R$ 2,5 mil, o primeiro pagara o dobro
das despesas (67%), pois detém dois tercos da
renda total do casal. Em outras palavras, para
cobrir os R$ 4 mil de despesas, ele pagara R$
2.680, enquanto o coOnjuge de menor renda
pagara R$ 1.320.

Esse € um passo importante para
estabelecer a harmonia entre os parceiros. No
entanto, nem mesmo esse ajuste elimina a
possibilidade de competicdo e hierarquia, pois
a diferenca financeira se mantém em relacéo
aos recursos que ficam de fora do fundo.

O terceiro modelo, a reunido completa,
soluciona esse problema, pois retne todas as
rendas e todas as despesas. Esse modelo
também pode ser implementado com uma
conta conjunta em algum banco ou apenas
virtualmente (quando ha contas separadas, mas
elas sdo tratadas como se fossem uma so).
Como nos casos anteriores, o controle

financeiro pode ser compartilhado ou pode ser
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feito por apenas um dos conjuges, caso 0 outro
assim prefira.

As principais vantagens da reunido
completa sdo a simplificacdo da contabilidade
(pois ndo ha diferenciacdo entre as transagoes
dos individuos) e o aumento da confianca entre
conjuges  (pois pressupde transparéncia
completa, isto é, que ambos tenham acesso as
financgas pessoais do parceiro).

No entanto, esse modelo também
possui potenciais desvantagens. Ele pode criar
conflitos cotidianos se as personalidades
financeiras forem muito diferentes e pode
também dificultar a divisdo dos recursos em
caso de divorcio, dado que ndo hé registro do
quanto cada um contribuiu (Askzeta, 2020).

Como se pode notar, os trés modelos
possuem vantagens e desvantagens. Por isso, a
indicacdo de qual é o modelo mais adequado
depende das -caracteristicas especificas do
casal, em especial, a proximidade das rendas, a
quantidade de despesas em comum, a
similaridade das personalidades financeiras e o
nivel de confianca entre si.

Se as rendas e as personalidades sao
muito semelhantes e hd muitas despesas em
comum, a reunido completa €é bastante
adequada. Por outro lado, se ha& poucas
despesas em comum e as personalidades e/ou
rendas sdo muito diferentes, a separagédo
completa com divisdo de despesas € adequada.
Por fim, no caso de muitas despesas comuns e
rendas e/ou personalidades muito distintas, a
reunido parcial com criacdo de fundo pode ser

a melhor solucdo.

Além disso, o modelo de financas
conjugais adotado pode variar no tempo em
resposta a mudancas no nivel de receitas total,
na diferenca entre as rendas dos cénjuges, a
quantidade de despesas em comum, ao nivel de
confianca entre eles, sua satisfacdo com o
casamento etc. Por exemplo, a presenca de
filhos aumenta a quantidade de gastos comuns
e dificulta a separacdo das contribuicdes
individuais. Essa pode ser uma situacdo em
que o casal passe da separagdo completa para a
reunido parcial ou da reunido parcial para a

reunido completa.

5- CONSIDERACOES FINAIS

O artigo apresentou a importancia das
financas para a vida conjugal e discutiu trés
modelos de gestdo financeira para casais, se
restringindo a situacdo em que os dois
conjuges possuem renda. A revisdo da
literatura mostrou que os acordos financeiros,
a percepcdo de propriedade do dinheiro, a
atribuicdo de controle sobre a gestdo da renda
e das despesas e a transparéncia em relacdo a
vida financeira do parceiro sdo muito
relevantes para a satisfagdo com o casamento.

Os modelos apresentados foram a
separacdo completa das rendas com diviséo de
despesas, a reunido parcial com cria¢do de um
fundo comum e a reunido completa. Nenhum
modelo foi considerado superior, pois seu
desempenho depende da quantidade de
despesas em comum, da semelhanga entre o

nivel de renda dos individuos e da
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compatibilidade da personalidade financeira
dos conjuges.

Trabalhos futuros podem expandir o
que foi apresentado aqui para investigar
situacBes mais especificas, tais como rendas
muito  dispares, existéncia de dividas
pregressas, rendas instaveis e desemprego de
um dos conjuges. De qualquer maneira, 0s trés
modelos apresentados sdo pontos de referéncia
a partir dos quais os casais podem escolher
como organizar sua renda e suas despesas,

evitando que conflitos financeiros

prejudiquem a vida conjugal.
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ANALISE DAS ESCOLHAS
ESTRATEGICAS DAS EMPRESAS
MULTILATINAS NO PERIODO DE 2012
A 2018

RESUMO

Estudos sobre as empresas Multinacionais da América Latina
(multilatinas) tém ganhado relevancia académica nos Gltimos anos.
Esse fato se justifica por essas empresas estarem se destacando no
mercado exterior deixando para trds a visdo de que empresas de
mercados emergentes sdo focadas apenas no mercado domeéstico.
Diante disso, 0 objetivo desse artigo é analisar as combinaces de
negdcios das empresas multilatinas, verificando quais sdo as
principais escolhas dessas empresas para ganharem mais espago no
comércio internacional. Para isso utilizou-se do método qualitativo
de pesquisa documental e a técnica de analise de conteldo para
analisar os dados dos relatérios financeiros das multilatinas no
periodo de 2012 a 2018. Os resultados mostram que a atividade de
aquisicéo foi a que apresentou 0 maior nimero de ocorréncias no
periodo analisado, ao contrario das ofertas publicas, que foram a
menor escolha estratégica adotada pela multilatinas no referido
periodo.

Escolhas

Palavras-chave: Multilatinas.

Internacionalizac&o.

estratégicas.

ANALYSIS OF THE STRATEGIC
CHOICES OF MULTILATINUM
COMPANIES IN THE PERIOD FROM
2012 TO 2018

ABSTRACT

Studies on Latin American multinational companies (multilatinas)
have gained academic relevance in recent years. This fact is
justified by the fact that these companies are standing out in the
foreign market, leaving behind the view that companies from
emerging markets are focused only on the domestic market.
Therefore, the objective of this article is to analyze the business
combinations of multilatinas companies, verifying which are the
main choices of these companies to gain more space in
international trade. For this, the qualitative method of document
research and the content analysis technique was used to analyze the
data from the financial reports of the multilatinas in the period from
2012 to 2018. The results show that the acquisition activity was the
one with the highest number of occurrences in the period analyzed,
unlike public offerings, which were the smallest strategic choice
adopted by the multilatinas in that period.

Keywords: Multilatinas. Strategic choices. Internationalization.
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1. INTRODUCAO

O estudo sobre as empresas multilatinas
comegou a ganhar relevancia académica nos
Gltimos anos. Esse fato se justifica, pois, séo
poucas as empresas da América Latina que estdo
entre as maiores ou mais valiosas empresas do
mundo. De acordo com ranking das 2000 maiores
empresas do mundo, desenvolvido pela revista
Forbes (2019), apenas 49 delas estdo localizadas na
América Latina (sendo 20 do Brasil, 13 do México,
7 do Chile, 6 da Colombia, 2 do Peru e 1 da
Argentina).

Além disso, esses paises possuem algumas
caracteristicas em comum, como o fato de que
durante a Ultima década estavam focados apenas no
desenvolvimento e consolidagdo das empresas no
mercado  doméstico (CUERVO-CAZURRA,
2016). Contudo, os autores Brenes, Ciravegna e
Montoya (2015), destacam que empresas
multinacionais apenas chegam a exceléncia quando
internacionalizam suas atividades. Neste cenario é
que se encontram 0s processos de fusbes e
aquisicbes (F&A) como uma  estratégia
frequentemente adotada pelas organizagbes que
visam o0 aumento do porte e escala para a atuagao
no mercado global (PESSANHA et al., 2014).

Segundo Gaffeney, Karst e Clampit (2016),
as aquisicbes transfronteiricas aumentaram
significativamente nos ultimos 20 anos, motivada
pela consolidacdo da industria, privatizagdo e
liberalizagdo de economias em todo o mundo.
Entretanto, os mercados emergentes, como 0S
paises que compdem a América Latina, tém sido
uma das principais fontes de aquisicGes apés a
recessdo global de 2008.

Desta forma, o presente trabalho visa

responder a seguinte pergunta: Quais sdo as

principais escolhas das empresas multilatinas para
aumentar seu poder e escopo no mercado? Sendo
assim, o objetivo geral é analisar as combinacGes
de negdcios das empresas multilatinas, verificando
quais sdo as principais escolhas dessas empresas
para ganharem cada vez mais espaco no COmércio
internacional. Tais objetivos se justificam
principalmente pelo fato de que os estudos sobre as
empresas multilatinas estdo ganhando cada vez
mais relevancia devido a importancia e ao destaque
dessas empresas no mercado internacional
(FINHELSTEIN, 2017; CUERVO- CAZURRA,
2016).

Desse modo, o presente trabalho visa
contribuir com a literatura ao identificar as
principais estratégias de modos de governanca
adotadas pelas empresas multilatinas para
aumentarem seu porte e escopo perante o mercado
internacional. O periodo a ser analisado sera de
2012 a 2018. Optou-se em comegar a analise em
2012, devido ao crescimento das estratégias de
negdcios ocorridas nesse periodo nos paises
emergentes (GAFFNEY, KARST e CLAMPIT,
2016). O objeto de estudo sera composto pelas 50
empresas multilatinas que tiveram suas atividades
internacionalizadas, segundo a revista
AmericaEconomia (2019).

Para tratar do assunto proposto, o artigo esta
divido em mais quatro secdes além desta
introducdo. Fez-se uma breve abordagem sobre as
multilatinas e sobre estratégias de governanca que
podem ser adotadas pelas empresas. Seguindo para
a secdo de discussdo do método utilizado no
estudo. Na quarta secdo sdo destacados 0s
principais resultados encontrados. Por fim, na
quinta secdo sdo apresentadas as consideracGes

finais.
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2. REFERENCIAL TEORICO

Os mercados emergentes sdo radicalmente
diferentes dos mercados desenvolvidos, visto que
carecem de instituicdes formais, infraestrutura
fisica e regulacdo estavel (ERNST et al., 2015). As
empresas multinacionais da América Latina,
denominadas de multilatinas, apesar de sediadas
em paises emergentes, estdo moldando seu préprio
futuro nas condicGes criadas pela globalizacéo,
buscando a internacionalizagdo para garantir a
competitividade mundial (MATHEWS, 2006).

As fusdes e aquisi¢des (F&A) estdo cada vez
mais presentes no mercado globalizado e tem dado
uma nova forma para as redes organizacionais
(MARION FILHO e VIEIRA, 2010). Uma
atividade de fusdo segundo Alves (2003, p.1)
refere-se a “uma operagéo pela qual se unem duas
ou mais sociedades para formar uma sociedade
nova que lhes sucedera em direitos e obrigagdes”.
J& uma aquisicdo caracteriza a atividade onde os
ativos da empresa adquirida sdo incorporados aos
ativos da empresa adquirente e a empresa adquirida
desaparece (UNCTAD, 2000).

As atividades de fusdes e aquisi¢cdes (F&A)
sdo essenciais para a expansdo eficiente das
empresas, pois podem evoluir para estagios
sucessivos de crescimento e desenvolvimento das
mesmas (WESTON, SIU e JOHNSON, 2001). Os
autores ainda afirmam que essas operacoes
econOdmicas aumentam o valor e a eficiéncia das
indUstrias, além de transferir recursos para seus
usos ideais, aumentando assim o valor para 0s
acionistas. Qualquer empresa interessada em
participar do mercado globalizado, tende a realizar
alguma combinacdo de negdcios como medida
estratégica, seja pelo lado dos compradores ou pelo
lado dos vendedores (FREIRE, 2008).

Além de fusdes e aquisi¢des existem outras
formas estratégicas para modos de governancga ou
formas de internacionalizacdo de empresas. Sao
elas:

« Alienacdo: o processo de alienacdo ou
desinvestimento, ocorre quando ha perda do
controle de ativos pela controladora, ou seja,
guando a empresa em exercicios anteriores investe
em um determinado ativo e em exercicios
subsequentes ela venda parcialmente ou totalmente
0 ativo adquirido anteriormente (VILLALONGA e
MCGAHAN, 2005).

« Joint-Venture: parceria entre duas ou mais
empresas para realizar uma atividade econémica
por um determinado periodo de tempo, visando
transferir ~ conhecimento  incorporado  da
organizag&o que ndo pode ser adquirido facilmente
no mercado. Esse tipo de parceria envolve a
participacdo acionaria (KOGUT, 1988);

» Greenfield: acontece quando uma empresa
decide entrar em outro local/pais através da criagéo
de uma planta completamente nova, ou seja, sem
parcerias com empresas locais (HARZING, 2002);

« Alianca: acordos onde dois ou mais
parceiros assumem o compromisso de alcangar um
objetivo em comum, unindo todas as suas
capacidades e recursos e coordenando as suas
atividades (TEECE, 1992);

* Incorporagdo: o art. 227, da Lei das
Sociedades Anénimas conceitua a incorporacao
como sendo “a operacdo pela qual uma ou mais
sociedades sdo absorvidas por outra, que lhes
sucede em todos os direitos e obrigagdes.”

« Oferta Publica: de acordo Nascimento
(2014, p.3) “sdo ofertas para compra de a¢des que
estdo em circulacéo na Bolsa de Valores, seja para
fechar o capital de uma determinada empresa,

cancelar seu registro, aumentar a participacio
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acionaria de um investidor, ou até mesmo obter
¢/ou alienar o controle da mesma”.

Percebe-se através de novos estudos em
relacdo a internacionalizacdo de empresas e em
especifico as multilatinas que, levando em
consideracdo o estudo de Gaffeney, Karst e
Clampit (2016), aproximadamente 30% de todas as
aquisicGes sdo consideradas transfronteiricas e
estdo crescendo tanto em ndmero de transacOes
guanto em valor.

Além disso, Chen (2011) constatou que as
empresas tém maior probabilidade de optar por
uma participagdo maior nas aquisi¢des quando
tentavam adquirir recursos complementares. Essas
questdes diferem, em relacdo as aquisicOes
realizadas internacionalmente  pelos paises
desenvolvidos e as realizadas por paises em
desenvolvimento, a exemplos das multilatinas.

A justificativa para o0 estudo das
combinagBes de negocios entre as empresas
multilatinas internacionalizadas - bem como a
justificativa para o estudo de Multinacionais de
Mercados Emergentes (EMNES) de maneira mais
geral - é 0 argumento, baseado na nova economia
institucional, de que o contexto local é importante
nado apenas para as empresas que operam em um
determinado mercado, mas também como um
conjunto de fatores que moldam o tipo de firmas
locais que se tornam multinacionais (AGUILERA,
2017).

De acordo com os estudos de Velez-Calle,

Sanchez-Henriquez e Contractor (2018), as

3. METODOLOGIA

Para responder a pergunta que norteia essa
pesquisa, utilizou-se do método qualitativo de
pesquisa documental para verificar as combinagdes

de negocios das empresas multilatinas. Segundo

multilatinas se beneficiam de sua expansdo
regional, ou seja, internacionalizando dentro da
propria América Latina. Porém, com a
internacionalizacdo fora da América Latina, a
expansdo tem um efeito negativo no desempenho
financeiro. Eles também mostraram que as
empresas podem implementar diferentes tipos de
estratégias de internacionalizacdo em termos de
intensidade e escopo para obter melhor
desempenho.

As multilatinas, comumente diversificam
sua internacionalizacdo através de setores em que
grupos empresariais dos paises anfitrides séo
mediados tanto por politicas publicas tanto internas
quanto externas (FINCHELSTEIN, 2017). Além
disso, o contexto institucional do mercado anfitrido
pode influenciar na escolha estratégica das
multilatinas para expandirem seus negocios, Vvisto
gue o mesmo pode oferecer riscos e incertezas a
empresa que devem ser estudados (DE VILLA,
2019).

Soma-se a esses estudos, os resultados de
James e Sawant (2019) em que foi constatado que
as multilatinas que competem nas industrias de alta
tecnologia tém maior probabilidade de se envolver
em aquisicbes em mercados desenvolvidos e
aquelas que competem em outros setores, fazem
outros modos de governancga na propria América
Latina. Contudo, todas essas questfes devem ser
levadas em consideracdo a fim de entender os
fatores que determinam e explicam a
internacionalizacdo das empresas multilatinas.
Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009), a pesquisa
documental possui como objetivo a extracdo de
informacao dos documentos, fazendo
investigacBes, examinando e usando técnicas

apropriadas para seu manuseio e anélise.
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Além disso, é necessario organizar as
informacGes para serem  categorizadas e
posteriormente analisadas. A técnica utilizada para
a analise dos dados foi a analise de conteldo, que
segundo Minayo (2000), é uma técnica de pesquisa
para a descri¢do objetiva, sistemaética e quantitativa
gue ird permitir a codificacdo e categorizacdo de
dados primarios das informacdes. Os dados foram
analisados nas seguintes dimensoes: (i) Total de
combinagdes de negdcios (ii) Combinagdes de
negocios analisadas pelos anos e (iii) Combinagoes
de negdcios analisadas pelos setores.

Inicialmente foram definidas as multilatinas
a serem estudadas. A amostra contemplou as 50
empresas multilatinas que tiveram suas atividades
internacionalizadas, conforme listado na revista
chilena AméricaEconomia (2019). Entretanto, ao
verificar a disponibilidade de acesso aos relatorios
financeiros foi constatado que apenas 47 empresas
da amostra faziam a divulgacao.

O periodo estudado foi de 2012 a 2018,
devido ao aumento de fusdes, aquisicbes e
internacionalizacdo que ocorreram nesse periodo
pelas empresas da América Latina, conforme
constatado por Gaffney, Karst e Clampit (2016).
Dessa forma, a amostra final resultou em 47
empresas, com dados extraidos durante 7 anos.
Com base nas informacdes extraidas dos relatorios
financeiros, o restante deste estudo se concentra na
analise e relatos dos resultados da pesquisa
documental, por meio de uma analise descritiva dos

dados.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Foi realizado um levantamento documental

sobre as combinagBes de negdcios feitos pelas

multilatinas durante o periodo analisado. No
Quadro 1, € possivel verificar a totalidade de cada
combinac&o de negdcios de maneira individual. E
possivel observar que a atividade de aquisi¢éo foi
a que apresentou 0 maior nimero de ocorréncias no
periodo analisado, com um total de 192 casos,
evidenciando 73% do total das combinacdes. De
maneira oposta, nota-se que a oferta publica foi a
menor combinacdo realizada no periodo, com
apenas 2 ocorréncias.

Quadro 1: Total das combinacGes de negdcios das

multilatinas entre 2012 e 2018

CombinacGes de Total Percentagens
Negdcios
Aquisicdo 192 73%
Fusdo 9 3%
Alienacbes 15 6%
Joint-Ventures 15 6%
Greenfields 22 8%
Alianca 5 2%
Incorporacéo 4 2%
Oferta Pablica 2 1%
Total 264 100%

Fonte: Elaborado pelos autores (2019)

Dentre as aquisi¢Oes do periodo analisado
pode-se citar algumas que marcaram o0 mercado
brasileiro como é o caso da Ambev, umas das
maiores empresas brasileiras que atua no ramo de
bebidas. Em 2015 a Ambev realizou a aquisi¢do da
Wils Brewery, uma cervejaria artesanal localizada
no estado de Minas Gerais e mais para a frente no
mesmo ano adquiriu também a conhecida
fabricante de bebidas Colorado. Em 2016 a Ambev
ainda adquiriu a empresa brasileira de sucos "Do
Bem", que conta com uma gama de sucos, chas e
barras de cereais.

Outra grande multilatina brasileira é a WEG,
uma das maiores fabricantes de equipamentos
elétricos do mundo. A empresa também realizou

varias aquisi¢des no periodo analisado, como: de
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empresa  especializada na  fabricacdo e
comercializacdo de interruptores, de empresa de
tintas, de fabrica de transformadores e subestacGes
na Africa do Sul, de uma fabrica de motores
elétricos nos EUA, dentre outras.

Outro ponto que merece destaque é o
nimero de greenfields realizadas no periodo, as
guais aparecem em segundo lugar no Quadro 1 e
séo altamente relacionadas com a
internacionalizacdo das empresas multilatinas,
visto que todas essas foram feitas em paises
diferentes dos paises de origem da multilatina. Esse
resultado esta de acordo com os achados de Anand
e Delios (2002), onde os autores afirmam que o
modo de entrada por greenfield é fortemente
influenciado pela posicdo tecnoldgica relativa da
empresa e 0 ambiente do pais anfitrido. Ou seja, a
empresa investidora tende a adquirir empresas
domésticas quando o setor do pais anfitrido é
tecnicamente superior, do contrario é mais
vantajoso realizar uma greenfield. Em seguida,
ainda no Quadro 1 aparecem as atividades de
alienagBes e Joint-Ventures com 15 ocorréncias
cada uma. Dentre as empresas que realizaram essas
atividades cabe destacar a Gerdau, a qual realizou
em 2016 uma joint venture com as japonesas
Sumitomo Corporation e The Japan Steel Works
(JSW) para criagdo da Gerdau Summit localizada
em Pindamonhangaba (SP). Essa joint venture visa

atender os mercados de energia eélica e as

Gerdau também realizou uma alienagdo no mesmo
ano em unidades na Espanha para operacao de a¢os
A  Embraer,

transnacional brasileiro e também multilatina,

especiais. um  conglomerado
realizou algumas joint ventures durante o intervalo
de tempo analisado. Em 2012 fez parceria com a
Telebras, em seguida com a empresa chinesa AVIC
e a mais recente delas foi em 2018 com a Boeing,
denominada Boeing Brasil-Commercial para a
fabricacdo da linha de modelos comerciais da
Embraer.

Também foram analisadas as combinagoes
de negdcios em cada ano que compde o periodo de
andlise dessa pesquisa conforme o Quadro 2. Nota-
se que o0 ano de 2014, foi o que apresentou o maior
nimero de combinacdes de negdcios. Esse fato €
resultado da grande quantidade de aquisicdes
ocorridas neste ano, as quais totalizaram 37
ocorréncias. Ja o ano de 2013 foi 0 que apresentou
menor quantidade de combinacGes de negocios,
com 19 aquisicBes, 1 fusdo, 1 alienacdo, 1 joint

venture, 4 greenfields, 1 alianca e 1 incorporagéo.

Quadro 2: Combinacdes de negdcios analisadas

indGstrias de aclcar e alcool, 6leo e gas, assim pelos anos
como o segmento de mineracdo. Além disso, a
Combinacd . 5 . 5
L 5 Alienac6e| Joint- . . Incorporaga| Oferta Todas as
es de Aquisicao| Fuséo Greenfield| Alianca
. S Ventures (o] Publica combinagdes
Negécios
Tota Tota] Tota Total Tota] Tota| Tota
[ % | % I % I % % | % (Total| % | % (Total %
2012 30 [16% | 2 |22%| O | 0% | 3 |20% 18% | 1 |20%| 2 |50% | O [ 0% | 42 16%
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2013 19 (10% | 1 (11%| 1 [ 7% | 1 (7% 4 118% | 1 [20%| 1 |25% | O | 0% | 28 11%
2014 37 (19% | 3 |33%| 3 |20% | 1 |7% 219 | 0 [0%| 0O | 0% 0 | 0% | 46 17%
2015 26 |14% | 1 [11%| 4 |27% | O |0% 3 [14%| 2 [40%| O | 0% 2 |100%| 38 14%
2016 32 (17% | 1 |11%| 1 | 7% | 1 |7% 5 123%| 0 [0% | O | 0% 0 | 0% | 40 15%
2017 26 |14% | 0 [ 0% | 3 |20% | 3 |20% 2 9% | 1 (20%| O | 0% 0 |0% | 35 13%
2018 22 (11% | 1 |11%| 3 |20% | 6 [40% 219 (0 [|0%| 1 [25% | O | 0% | 35 13%
Total 192 1020 9 1;0 15 |100% | 15 [100% | 22 [100%| 5 |100% 4 |100% | 2 (100%/| 264 100%

Fonte: Elaborado pelos autores (2019)

E importante fazer uma comparacio com
estudo de Villalonga e Mcgahan (2005), onde as
autoras examinaram as aquisices, aliancas e
alienacGes de um grupo de grandes empresas dos
Estados Unidos durante os anos 90 para avaliar
como elas optaram por realizar transagbes que
expandiram e contrairam os limites da firma. Tais
autoras afirmam que existem atributos que
influenciam na escolha do modo de governanca das
da

alvo/parceiro, atributos de transacgdo e atributos de

empresas, como: atributos empresa
relacionamento entre empresas e transagdes focais.

Os resultados apontam gue do ano de 1990
ao ano 1999, a principal estratégia adotada pelas
empresas para expandirem os negdcios foram as
aliangas, com 58% do total de combinagfes de
negdcios. Além disso, recursos tecnoldgicos da
empresa focal, o nivel de participacéo institucional,
experiéncias com formas de governanca e o nivel
de diversificacdo da empresa sdo fatores que
influenciam positivamente na escolha de realizar
ou ndo uma combinacdo de negocios.

No presente trabalho nota-se que durante o0s
7 anos de analise, as atividades de aquisicdo
de modo de

predominaram as estratégias

governanga das multilatinas. Esse resultado aponta
para uma mudanga de paradigma comparado com
a década de 1990 nos Estados Unidos onde as
aliancas eram mais eficazes para expanséo da firma
e corroborando com a visdo dos autores Ernst et al.,
(2015) onde afirmam que os mercados emergentes
sdo radicalmente diferentes dos mercados
desenvolvidos, mesmo que analisados em periodo
de tempo diferentes.

Além disso, analisou-se as combinagdes de
negadcios por setores das empresas multilatinas,
conforme o Quadro 3. Observa-se que os setores de
alimentos, manufatureiro, telecomunicacbes e
diversificados foram os setores que apresentaram
maior nimero de ocorréncias de combinacfes de
negocios. O setor de alimentos foi 0 que apresentou
0 maior numero delas, de modo que ocorreram 72
combinacdes em 7 anos de andlise, sendo que desse
namero de combinaces, 63 foram aquisicdes.

Dessa forma, cabe destacar as multilatinas
do segmento de alimentos que foram analisadas
nesse estudo, séo elas: Grupo JBS (Brasil); Gruma
(México);
(México); Marfrig (Brasil); Alicorp (Peru); Grupo
Nutresa (Colémbia); Arcor (Argentina); e BRF

(Brasil).

Sigma (México); Grupo Bimbo
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Quadro 3: Combinag6es de negocios analisadas pelos setores

Cumbi];:l:‘rﬁgi :luer::gc'rcius Aquisicio Fusio Alienacdes I':: i:::;_es Greenfield Alianca Incorporacio I?u:l:' ::l Total
Total| % |Total] % (Totall % |[Total] % |Total| % |Total| % |Total| % |Total] %% |Total %0

Tecnologia da Informagdo 13 1% 13| 5%
Alimentas 63| 33% 2 2% | 33% 1 % 1 25% 72 27%
Bebidas 1 6% 2 2% 1 % 1| 20% 15 6%
Polpa e Papel 2 3% 1| 11% il 33% 1 e i 14% 19 7%
Manufatureiro 16 8% 2 13% i 14% 1 25% 22 8%
Cimento 7 4% 1| 11% 1 % 1 e i 14% 13 5%
Metalurgia 7 4% 1 e 8 3%
Companhia Aérea 3 3% 1 % 3| 20% 1] 20% 2 50% 12 5%
Diversificados 15 8% 1| 11% 1 1% 1 ki) 2 o 20 8%
Varejo 1 1% 1 11% 1 % 1| 50% 4| 20
Petroquimico 12 6% 1 % 1 3% 1| 20% 15 6%
Telecomunicacdo 21 11% 1 % 211 8%
Pegas de carro 1 1% 1 11% | 23% 1| 50% 8 3%
Eletricidade 1 1% 1 0%
Constrigio 3 2% 1 3% 4| 20
Financeiro 2 1% 1] 20% 3 1%
Aeroespacial 2 1% 3| 20% 4] 18% 1] 20% 10 4%
Minério 3 2% 3 1%
Total 192 |100% | 9 |100% | 15 [100%| 15 (100%| 22 |100% | 5 (100%| 4 |100% | 2 |(100%| 264 |100%

Fonte: Elaborado pelos autores (2019)

Ainda analisando o Quadro 3 nota-se que no
periodo aconteceram apenas 9 fusdes, de modo que
duas foram no setor de alimentos, duas no setor de
bebidas e 1 nos setores de polpa e papel, cimento,
diversificados, varejo e pecas de carro. Além disso,
aconteceram no total 22 greenfields nesse periodo
e é possivel visualizar que essas ocorreram em
setores de alta tecnologia, como no de pecas de
(4),

manufatureiro e cimento e (3). Contudo é possivel

carro (5), aeroespacial polpa e papel,
constatar que as combinagBes que apresentaram
menor ndmero

de ocorréncias foram as incorporacdes e ofertas

publicas com 4 e 2 ocorréncias respectivamente.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos sobre empresas multilatinas estdo
ganhando cada vez mais relevancia no mercado
internacional. Dessa forma, o presente artigo teve
como objetivo identificar as principais escolhas das

empresas multilatinas para aumentar seu poder e

escopo no mercado. Para isso realizou-se uma
pesquisa descritiva, documental e com abordagem
qualitativa com uma amostra de 47 multilatinas que
internacionalizaram suas atividades durante o
periodo de 2012 a 2018.

Os resultados mostraram que a atividade de
aquisicdo foi a que apresentou 0 maior numero de
ocorréncias no periodo analisado, com um total de
192, casos evidenciando 73% do total das
combinagdes. Ao contréario das ofertas publicas,
que foram a menor combinagdo realizada no
periodo, com apenas 2 ocorréncias.

O ano que apresentou 0 maior nimero de
combinagdes de negdcios foi 2014 com uma
grande quantidade de aquisi¢cBes ocorridas que
totalizaram 37 ocorréncias. J& 0 ano de 2013 foi o
que apresentou menor quantidade de combinagoes
de negécios com um total de 28 casos.

Em relacdo aos setores analisados, nota-se
de

telecomunicacbes e diversificados apresentaram

que 0 alimentos, manufatureiro,
maior nimero de ocorréncias de combinacfes de

negocios. Em destaque para o setor de alimentos

189

Revista da Universidade Vale do Rio Verde | v. 2 | AESA_VolumeRevistan. 01 | Ago./Dez. 2023 | AESA_VolumeRevista




gue apresentou 72 combina¢Ges em 7 anos de
anélise, sendo que desse numero de combinacdes,
63 foram aquisicoes.

O estudo possui algumas limitacGes como a
indisponibilidade de acesso aos relatdrios
financeiros de 3 multilatinas que poderiam compor
a amostra deste trabalho. Dessa forma, sugere-se a
realizacdo de outros estudos para uma andlise
comparativa de multinacionais de outros mercados
emergentes com o proposito de verificar quais séo
as estratégias de modo de governanca adotadas por
essas empresas no processo de internacionalizacdo

de suas atividades.
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ADESAO DE ALUNOS DOS ANOS
FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL AS
ATIVIDADES DE EDUCACAO FISICA
REMOTA NO PERIODO DE PANDEMIA

RESUMO

Este estudo buscou analisar a adeséo de alunos dos anos finais do
ensino fundamental as aulas de educacdo fisica remota (EFR)
durante o isolamento social pela pandemia de Covid-19. Trata-se
de um estudo transversal, realizado com 286 alunos de escolas
publicas do norte de Minas Gerais. A coleta de dados foi realizada
online pelo Google Forms. 48,95% dos alunos relatam participar
sempre, 36,01% as vezes e 15,03% ndo participam das aulas de
EFR. A adesdo as aulas presenciais, preferéncia, satisfacdo com as
aulas remotas, incentivo do professor, opinido sobre as aulas
remotas, empenho, satisfacdo com o contetdo, ter conexdo com
internet e materiais para uso nas aulas, apresentaram associacao
com a adesdo as aulas remotas. Conclui-se que o0s alunos
participam com frequéncia das aulas de EFR. No entanto, a ndo
adesdo as aulas estdo associadas a fatores pessoais e de
infraestrutura da residéncia.

Palavras-chave: Pandemia de Covid-19. Atividades Remotas.
Educacdo Fisica Escolar. Adeséo.

ADHERENCE OF STUDENTS IN THE
FINAL YEARS OF ELEMENTARY
SCHOOL TO REMOTE PHYSICAL
EDUCATION ACTIVITIES IN THE

PANDEMIC PERIOD

ABSTRACT

This study sought to analyze the adherence of students in the final
years of elementary school to remote physical education (EFR)
classes during social isolation by the Covid-19 pandemic. This isa
cross-sectional study, carried out with 286 students from public
schools in the north of Minas Gerais. Data collection was
performed online using Google Forms. 48.95% of students report
they always participate, 36.01% sometimes and 15.03% do not
participate in EFR classes. Adherence to face-to-face classes,
preference,  satisfaction with  remote classes, teacher
encouragement, opinion about remote classes, commitment,
satisfaction with the content, having internet connection and
materials for use in classes, were associated with adherence to
remote classes. It is concluded that students frequently participate
in EFR classes. However, non-adherence to classes is associated
with personal factors and infrastructure of the residence.

Keywords: Covid-19 pandemic. Remote Activities. School
Physical Education. Accession.
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1. INTRODUCAO

O mundo se deparou, no ano de 2020, com
um dos maiores desafios sanitarios do século: a
proliferacdo do virus SARS-CoV2 (Covid-19).
Advindo da cidade de Wuhan, na China, o virus se
espalhou de maneira alarmante, primeiramente, por
grande parte do territério chinés e depois pelo
continente  asidtico, até ganhar proporcGes
mundiais (SENHORAS, 2020). Com a réapida
proliferacdo do Corona virus pelo mundo, a
Organizacdo Mundial de Saude (OMS) declarou,
em marco de 2020, a doenga como pandemia,
levando muitos paises a tentativas de controle da
taxa de contagio através de medidas de
distanciamento  social e fechamento de,
praticamente, todas as atividades ndo essenciais
(KHAN et al., 2020).

Com o0s numeros de casos crescentes, as
instituicGes de ensino brasileiras suspenderam as
atividades presenciais como forma de combate ao
Covid-19. Diante disso, foi proposto que os lideres
das organizacBes educacionais desenvolvessem
estratégias para dar continuidade aos estudos,
prezando pelo isolamento social (BARRETO;
ROCHA, 2020). Ja que as instituicGes educacionais
contam com muitos individuos convivendo em
espacos relativamente restritos, por longos
periodos, interromperam suas atividades e
passaram a pensar em estratégias para a conducéo
desse processo de ensino e aprendizagem na
modalidade remota (SARAIVA; TRAVERSINI;
LOCKMANN, 2020). Onde professoresfas e
alunos/as tiveram que se reinventar e se adaptar ao
ensino remoto, reconfigurando a educacédo

presencial.

De acordo com Senhoras (2020) durante o
surto da pandemia da Covid-19, os educadores
necessitaram de formas alternativas para dar
continuidade no processo de ensino-aprendizado,
sendo as Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicagédo (TDICs) a forma predominante de
estratégia de ensino remoto sdo plataformas como:
Google Classroon, Hangoout Meet, Zoom, Teams,
Sway, Flipgrid, Youtube, Instagram, WhatsApp,
entre outras ferramentas.

Dentre as disciplinas curriculares, a
Educacdo Fisica (EF) sofreu de forma singular os
efeitos da pandemia, principalmente por ser uma
disciplina de carater “tedrico e pratico”. E segundo
Skowronski (2021) durante o periodo de aulas
remotas, as dificuldades em realizar atividades
préticas sdo bem significativas. Limitou-se o uso de
espagos e equipamentos escolares,
redimensionando a dindmica dos momentos e
atividades coletivas, bem como o0 contato
socioafetivo entre alunos, professores e demais
colaboradores educacionais.

A EF no ambiente escolar promove o
desenvolvimento integral do aluno. Sendo
importante no processo de socializagdo, no
entendimento das emocgdes, na criatividade, na
autonomia (OLIVEIRA et al., 2020). Ela melhora
a aptidao fisica, equilibrio, aprimoramento de
habilidades motoras, esquema corporal, estrutura
espacial e outros elementos ligados a saude fisica
(GOIS et al., 2021).

Diante das evidéncias que sugerem que
guando as criangas e o0s adolescentes estdo fora da
escola (BRAZENDALE et al., 2017), sem a oferta
de AF orientada e sem suporte presencial por parte

dos professores, eles tendem a adotar habitos nao
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saudaveis e um estilo de vida inadequado. Dessa
forma, durante o periodo de isolamento social,
provavelmente, os efeitos sobre a salde dos
adolescentes sdo mais intensos, tendo em vista o
confinamento em suas casas, sem atividades ao ar
livre e sem interacdo com os amigos (MALTA et
al., 2021).

Assim, durante as aulas remotas o professor
de EF teve que adequar os seus conteldos a essa
nova realidade, tendo que se reinventar. Uma vez
que a manutengdo da EF é considerada
fundamental no isolamento social, corroborando
com o bem-estar e qualidade de vida das criancas e
adolescentes. Lima, Falcdo e Lima (2020) relatam
gue os professores de EF possuem dificuldades,
principalmente, nas aulas préaticas, pois por mais
que haja contetdos bem adaptados para
entendimento, alguns precisam de vivéncia e
experimentagdo. Além disso, a distancia e a falta de
contato, também, impossibilitam a correcdo e
verificagdo de diferentes comportamentos e
movimentos corporais.

Dessa maneira, por mais que haja diversas
dificuldades e limitagdes, as aulas precisam ser
dindmicas e ludicas para manter a participagédo dos
alunos, e explorar diversas dimensdes como 0s
aspectos motores, cognitivos e afetivo-sociais
(OLIVEIRA; FERREIRA; SILVA, 2020). Assim,
analisar a adesdo de alunos as atividades de
educacdo fisica remotas no periodo de pandemia é
de grande valia para tracar métodos e estratégias de
ensino para atividades remotas durante periodos
pandémicos. Neste contexto, o objetivo do presente
estudo foi analisar a adesdo de alunos dos anos
finais do ensino fundamental as aulas de Educacao
Fisica Remotas (EFR) durante o isolamento social

pela pandemia de Covid-19.

2. MATERIAL E METODOS

Trata-se de um estudo descritivo de corte
transversal e carater quantitativo, desenvolvido
como parte do projeto de pesquisa “Impacto da
pandemia de Covid-19 no comportamento, estilo
de vida, e na motivacdo de alunos do ensino
fundamental II”. Submetido e aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Estadual de Montes Claros Minas Gerais, sob
parecer nimero 5.105.614/2021.

A populagéo alvo deste estudo foi composta
por alunos matriculados no ensino fundamental Il
de escolas publicas do norte de Minas Gerais. O
processo de selecdo foi realizado por conveniéncia
de forma ndo probabilistica e intencional, e os
alunos que atenderam aos pré-requisitos de
participacéo foram selecionados de acordo com os
critérios de inclusdo: alunos regularmente
matriculados, que ndo possuiam nenhum
transtorno mental ou alimentar diagnosticado, que
possuam acesso a internet, e que concordarem em
participar voluntariamente da pesquisa. Foram
excluidos do estudo alunos que ndo finalizaram o
formulario.

Inicialmente, foi enviada para a dire¢do das
escolas estaduais, municipais uma carta de
apresentacdo do estudo solicitando autorizagéo
para realizacdo da pesquisa, e convidando-as a
colaborarem com o estudo através do envio de um
link para pais e adolescentes das respectivas
comunidades escolares.

Em seguida os pais e/ou responsaveis
receberam o termo de consentimento livre e
esclarecido com explicacbes sobre o estudo,
contatos para esclarecimentos sobre a pesquisa, e a
solicitacdo de consentimento de participacdo do
menor sob a sua responsabilidade, através de um

link enviado via @Whatsapp. Apos 0 aceite pelo
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responsdvel, o aluno recebeu um termo de
assentimento livre e esclarecido, e entdo deu inicio
ao preenchimento de um questionario estruturado e
autoaplicavel dividido em modulos tematicos,
atraveés de um software de pesquisa online pelo
Google Forms.

As respostas dos participantes sdo andnimas
e confidenciais, além disso, os participantes
poderiam interromper a participacdo no estudo e
sair do questionario em qualquer estagio antes do
processo de envio, onde suas respostas ndo seriam
salvas.

Para avaliar a participacdo dos alunos nas
aulas de EFR, foi aplicado um questionario
elaborado pelos pesquisadores, contento questes
como: participagdo nas aulas remotas; como as
aulas sdo realizadas; frequéncia de aula; satisfacéo;
preferéncia entre aulas presenciais e remotas;
espaco fisico para as aulas; materiais disponiveis;
acesso a internet; empenho durante as aulas e
satisfagdo com o contetdo.

Para a andalise dos dados foi
utilizado o programa Statistical
Package for the Social Sciences
(SPSS) for Windows versdo 25.0.
Inicialmente, foi realizada uma
analise descritiva, com distribuicao
de frequéncias das variaveis do
estudo. Em seguida foram realizadas
analises bivariadas, buscando-—se
associagcdes entre o desfecho
estudado (Adesdo as aulas) e as
variaveis independentes, através do
teste Qui—quadrado de Pearson. O
nivel de significancia adotado foi p

<0,05.

3. RESULTADOS

Participaram do estudo 286 alunos, com
média de idade de 12,97 DP+1,30 anos, sendo
60,5% (n=173) do sexo feminino e 39,5% (n=113)
masculino. Os alunos eram regularmente
matriculados no sexto (23,4%), sétimo (24,1%),
oitavo (26,2%) e nono ano (26,2%), de escolas
(79,4%) e (20,6%),
localizadas na zona urbana (78,3%) e rural (21,7%)

estaduais municipais

de 23 cidades do norte de Minas Gerais.
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Figura 1. Adesédo de alunos dos anos finais do
ensino fundamental as aulas remotas de Educacéo
Fisica (n=286).

Os resultados indicam que a maioria dos
alunos que ndo participam das aulas remotas,
também ndo participam das aulas de EF praticas na
escola (35,0%), que preferem (21,7%), mas nao
estdo satisfeitos (37,5%) com as aulas remotas, ndo
se sentem incentivados pelo professor da disciplina
(42,9%), que consideram as aulas péssimas
(40,0%) e estressantes (24,0%), ndo se empenham
nas aulas (34,1%), ndo sdo satisfeitos com o
contetdo (50,0%), relatam ndo ter espaco fisico
(19,0%) e nem materiais para realizar as praticas
em casa (21,6%).

Observou-se na tabela 1 que, a adesdo as
aulas presenciais (p=0,000), preferéncia (p=0,017),
satisfacdo com as aulas remotas (p=0,000),

incentivo do professor (p=0,002), opini&o sobre as
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aulas remotas (p=0,000), empenho nas aulas apresentaram associagdo significativa com
(p=0,000), satisfacdo com o conteudo (p=0,000), adesdo as aulas remotas.
ter conexdo com internet em casa (p=0,008) e

materiais para uso nas aulas remotas (p=0,000),

Tabela 1 — Fatores associados a adesdo dos alunos as aulas remotas de Educacéo Fisica (n=286)

Adesao as aulas remotas de Educacao Fisica

Total Nao N Participa
o As vezes p
participa Sempre
n (%) n (%) n (%) n (%)
Caracteristica das aulas
Modalidade das aulas 0,124
Atividades Impressas 177 (61,9) 30 (16,9) 56 (31,6) 91 (51,4)
Aulas Gravadas ou Online 109 (38,1) 13 (11,9) 47 (43,1) 49 (45,0)
Frequéncia de aula/semana de EF 0,234
Até duas aulas 263 (92,0) 40 (15,2) 91 (34,6) 132 (50,2)
2 3 aulas 23 (08,0) 03 (13,0) 12 (52,2) 08 (34,8)
Caracteristicas pessoais
Adesdo a aulas presenciais 0,000*
Né&o Participa 20 (7,0) 07 (35,0) 05 (25,0) 08 (40,0)
As vezes 57 (19,9) 12 (21,7) 33 (57,9) 12 (21,7)
Participa Sempre 209 (73,1) 24 (11,5) 65 (31,1) 120 (57,4)
Preferéncia 0,017*
Aulas Presenciais 263 (92,0) 38 (14,4) 101 (38,4) 124 (47,1)
Aulas Remotas 23 (08,0) 05 (21,7) 02 (08,7) 16 (69,6)
Satisfacdo com as aulas remotas 0,000*
Satisfeito 222 (77,6) 19 (08,6) 77 (34,7) 126 (56,8)
Néo satisfeito 64 (22,4) 24 (37,5) 26 (40,6) 14 (21,9)
Incentivo do professor (a) 0,002*
Né&o incentiva 14 (04,9) 06 (42,9) 06 (42,9) 02 (14,3)
As vezes 64 (22,4) 10 (15,6) 30 (46,9) 24 (37,5)
Incentiva Sempre 208 (72,7) 27 (13,0) 67 (32,2) 114 (54,8)
Opinido sobre as aulas remotas 0,000*
Estimulantes 46 (16,1) 08 (14,4) 11 (23,9) 27 (58,7)
Interessantes 124 (43,4) 09 (07,3) 36 (29,0) 73 (63,7)
Estressantes 25 (08,7) 06 (24,0) 10 (40,0) 09 (36,0)
Nada de mais 71 (24,8) 12 (16,9) 37 (52,1) 22 (31,0)
Péssimas 20 (07,0) 08 (40,0) 09 (45,0) 03 (15,0)
Se empenha nas aulas 0,000*
Né&o 41 (14,3) 14 (34,1) 24 (58,5) 03 (07,3)
Sim 245 (85,7) 29 (11,8) 79 (32,2) 137 (55,9)
Satisfagdo com o contetido das aulas 0,000*
Satisfeito 244 (85,3) 22 (09,0) 88 (36,1) 134 (54,9)
N&o satisfeito 42 (14,7) 21 (50,0) 15 (35,7) 06 (14,3)
Infraestrutura
Espaco Fisico em casa para realizacdo das aulas 0,168
Né&o 58 (20,3) 11 (19,0) 25 (43,1) 22 (37,9)
Sim 228 (79,7) 32 (14,0) 78 (34,2) 118 (51,8)
Conexdo com internet em casa 0,008*
Né&o 68 (23,8) 05 (07,4) 19 (27,9) 44 (64,7)
Sim 218 (76,2) 38 (17,4) 84 (38,5) 96 (68,6)
Materiais para uso nas aulas em casa 0,000*
Né&o tem 116 (40,6) 25 (21,6) 51 (44,0) 40 (34,5)
Tem 170 (59,4) 18 (10,6) 52 (30,6) 100 (58,8)

Fonte: Os autores.
Nota: EF: Educacédo Fisica: *p<0,005 Teste Qui—quadrado de Person.

4. DISCUSSAO

a
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Este estudo buscou avaliar a adesdo de alunos dos
anos finais do ensino fundamental as aulas remotas
de EF durante a pandemia de Covid-19. A proporcao
de alunos que ndo participam ou participam as vezes
das aulas de EFR, se equipara aos alunos que
participam sempre das aulas. Sendo a participacao
associada a fatores pessoais e de infraestrutura.

Para muitos alunos, as aulas de EF desempenham
um papel fundamental para se tornarem ativos e
estabelecerem rotinas saudaveis. Mas quando as
escolas fecharam durante a pandemia de Covid-19,
essas aulas se tornaram uma das disciplinas mais
dificeis de se adaptar a um ambiente online e com
menor participacdo dos alunos (WEBSTER et al.,
2021; AKALIN; GUMUS, 2020).

Observou-se que a maioria dos alunos sédo
satisfeitos e se empenham nas aulas de EFR, no
entanto, os alunos que ndo participam das aulas
relatam desinteresse e insatisfagdo com o conteudo.
Silva e Franca (2021) corrobora mostrando que de
acordo com professores de EF, apesar da frequéncia
da maioria dos alunos, poucos participam das
discussfes. No entanto, os alunos argumentam sobre
a participacdo dos docentes e criticam as
metodologias pedagdgicas empregadas.

Neste estudo alunos que ndo aderem as aulas de
EFR também ndo aderem as aulas presenciais. De
acordo com Silva et al. (2020) a participagdo dos
alunos nas atividades remotas ndo estava de acordo
com a quantidade de alunos cadastrados, onde eles
podem ndo estarem acessando os conteldos com
frequéncia. A falta de participacdo dos alunos nas
aulas presenciais é relatada por Tenério e Silva
(2013) como um problema que pode estar
relacionado a falta de diretividade e intervencdo
pedag6gica nas aulas, falta de conteldos
diversificados, e desinteresse por parte dos alunos. E

no contexto das aulas de EFR, além desses fatores, a

falta de incentivo do professor, falta de empenho e
satisfacdo com o conteudo sdo associados a falta de
participacdo dos alunos.

Os comportamentos e os formatos pedagdgicos dos
professores de EF que promovem a AF dos alunos
dentro e fora da escola (RODRIGUES; SANTOS,
2020). E a falta de interacdo evidencia outra
preocupacdo. Mercier et al. (2021) relataram que
20% dos professores de ED se sentiram menos
eficazes ao ensinar seus alunos online durante a
pandemia. O desafio de oferecer atividades
dindmicas e prazerosas, mesmo a distancia, alia-se a
necessidade do resgate dos vinculos de afeto
(MACHADO et al., 2020), para que aqueles alunos
desmotivados e evadidos das aulas estejam
satisfeitos e se empenhe durante as aulas.

Este estudo mostrou que a falta de acesso
a internet e materiais para serem usados durante as
aulas estava associado a participagdo nas aulas de
EFR. Estudo realizado por Silva et al. (2020)
mostrou que 85% dos alunos participantes relataram
ndo possuir internet em casa, 10% relataram que o
celular ndo tem acesso a internet e 5% relataram néo
ter nenhum aparelho eletrbnico que possa acessar a
internet. Além disso, durante as aulas remotas a falta
de TICs, e a falta de conhecimento no uso das TICs
pelos alunos e professores se mostraram como
potenciais limitacdes (DIAZ-ARCE; LOYOLA-
ILLESCAS, 2021).
Em uma revis&o integrativa realizada por Silva
e Silva (2022) a falta de acesso as aulas por falta de
dificuldade

habilidade com

financeira, falta de
dificuldade de

planejamento de atividades em ambientes remotos e

tecnologia,

tecnologia,

desinteresse pelas aulas, foram observados em cinco
estudos.
Estes resultados trazem a tona a relevancia

do chamado analfabetismo digital, referindo-se ao
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fato de que embora muitos alunos tenham acesso as
novas tecnologias, elas ndo sabem como utiliza-las.
Além disso, observa-se a necessidade de
investimentos na tentativa de lidar com a lacuna
digital, fornecendo dispositivos e conexdes de
internet aos alunos, com treinamento adicional sobre
0 uso adequado das novas tecnologias para
maximizar o aprendizado para 0s alunos que mais
precisam (LOPEZ-FERNANDEZ; BURGUENO;
GIL-ESPINOSA, 2021).

5. CONCLUSAO

Conclui-se que mesmo nédo concordando
com o modelo de aulas remotas, os alunos
participam com frequéncia das aulas de EF. No
entanto, a ndo adesdo as aulas estdo associadas a
fatores pessoais e de infraestrutura da residéncia.
Neste sentido, se faz necessario a elaboracdo de
estratégias de ensino das aulas de EF em situages
emergenciais, para que o nimero de evasdes das

aulas seja reduzido.
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RESUMO
O estudo tem como objetivo identificar e analisar, sob a ética dos
Andrei Muller Duarte prgd_utores rurai_s, os beneficios de ,ass:ociar-se as cooperativgs de
Bacharel em Administragdo da Universidade de credito em detrimento a bancos publicos e privados, e quais 0s
Passo Fundo (UPF-RS) ganhos em seus empreendimentos em razdo dessa escolha. Com
170630@upf.br isso, a proposta da pesquisa visa esclarecer os diferenciais das
cooperativas para fidelizar os seus associados e de que forma o
Dr. Ana Claudia Machado Padilha crédito rural concedido por cooperativas de crédito impulsiona o
Docente do curso de Administracéo e Programa de crescimento no setor agropecudrio. Quanto ao procedimento
Pés-Graduagdo em Administragdo da Universidade metodoldgico, a pesquisa é caracterizada como do tipo qualitativa,

de Passo Fundo (UPF-RS)

. e os dados da pesquisa foram coletados através de um questionario
anapadilha@upf.br

aplicado a produtores rurais que possuem vinculo com
cooperativas de crédito, escolhidas aleatoriamente. O resultado da

Dr. Erlaine Binotto PR ; . -
andlise indicou que atendimento do gestor da carteira e respeito e

Docente do curso de Administracdo e Programa de

P6s-Graduacio em Agronegécios da Universidade cordla}I|Qade das pessoas sdo (_:ons_ldgrgdos_ 0s mais relevantes
Federal da Grande Dourados beneficios de associar-se a estas institui¢des financeiras, revelando

(UFGD-MS) que os produtores rurais reconhecem os beneficios para obter

erlainebinotto@ufgd.edu.br ganhos em seus empreendimentos, e ainda, gerar valor e

crescimento na regido em que atuam.

Palavras-chave:  Cooperativas de crédito, Beneficios,
Crescimento.

BENEFITS OF JOINING WITH CREDIT
COOPERATIVES: AN ANALYSIS FROM
THE PERCEPTION OF MEMBERS IN
THE AGRIBUSINESS SEGMENT

ABSTRACT

The study aims to identify and analyze, from the perspective of
farmers, the benefits of joining credit cooperatives instead of public
and private banks, and the gains in their enterprises as a result of
this choice. Therefore, the research proposal aims to clarify the
differences between cooperatives in terms of retaining their
members and how rural credit granted by credit cooperatives
boosts growth in the agricultural sector. Regarding the
methodological procedure, the research is characterized as
qualitative, and the research data were collected through a
questionnaire applied to farmers linked to credit cooperatives,
chosen randomly. The result indicated that service from the
portfolio manager and respect and cordiality from people are
considered the most relevant benefits of associating with these
financial institutions, revealing that farmers recognize the benefits
of obtaining gains in their enterprises, and generate value and
growth in the region in which they operate.

Keywords: Credit Cooperatives, Benefits, Growth.
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1. INTRODUCAO

As cooperativas de crédito possuem importancia
dentro do sistema financeiro nacional, além de
transacionar recursos entre agentes deficitarios e
superavitarios, colaboram para o crescimento e
desenvolvimento na regido em que atuam.

Essas instituicbes financeiras estdo muito
presentes em regides onde o setor bancério nédo
atua, devido a essa penetracdo em regides pouco
conhecidas, as cooperativas colaboram no
crescimento econdmico e social, praticando uma
politica crediticia com taxas de juros mais justas,
facilitando assim a concessdo do crédito para a
populagéo.

Acompanha também este pensamento, Abrado
(2005, p.35) “as cooperativas sdo sociedades de
pessoas com formacdo juridica prépria, de natureza
civil, sem finalidade lucrativa, ndo sujeito a
faléncia, organizadas para prestagéo de servigos ou
exercicio de outras atividades de interesse comum
dos associados”, deste modo podemos notar que as
cooperativas de crédito contribuem para o0
desenvolvimento da agricultura, um dos pilares da
nossa economia.

O movimento cooperativista teve 0s
primeiros passos na Inglaterra, no século X1X, com
a fundacéo dos Probos Pioneiros de Rochdale, em
1844, sendo considerado um acontecimento
histérico do cooperativismo no mundo. No Brasil,
0 padre Theodor Amstad fundou a primeira
cooperativa de crédito brasileira, em 1902 na
cidade de Nova Petrépolis no estado do Rio Grande
do Sul, o feito é tdo importante que o municipio
possui 0 titulo de Capital Nacional do
Cooperativismo. Segundo Schardong (2002, p.65)

“o cooperativismo de crédito chegou ao Brasil,

trazido da Europa com o objetivo de reunir as
poupancas das comunidades de imigrantes e
coloca-las a servico do seu proprio
desenvolvimento”.

Dessa forma, a pesquisa busca identificar as
percepcdes dos produtores rurais de quanto a
escolha de se associarem as cooperativas de crédito
em detrimento de bancos publicos e privados, bem
como o0s ganhos alcancados em  seus
empreendimentos rurais com relacdo a esse tipo de
escolha.

Estas  instituicbes  financeiras vém  se
desenvolvendo rapidamente, num acelerado ritmo
de expanséo e cada vez mais inserido nas financas
das pessoas. Com isso, a proposta da pesquisa visa
esclarecer os diferenciais das cooperativas para
fidelizar os seus associados e de que forma o
crédito rural concedido por cooperativas de crédito

impulsiona o crescimento no setor agropecuério.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Cooperativismo e seus Principios

Segundo a OCB (2021), o cooperativismo é
desenvolvido independente do pais, lingua ou
religido, por ter como caracteristicas o incentivo da
participacdo ativa da populagdo e sua adesdo a
valores, como solidariedade e respeito. Nesse
sentido, para compreender a  doutrina
cooperativista, € necessario ressaltar os principios
gue séo norteadores das cooperativas (Figura 1).

Figura 1 — Principios do Cooperativismo
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Fonte:
https://www.cooperativismodecredito.coop.br/cooperat
ivismo/historia-do-cooperativismo/os-7-principios-do-
cooperativismo/

Acerca destes principios, Rosa (2006)
menciona como vantagens de uma cooperativa, 0s
beneficios sociais e educativos aos cooperados,
através de programas de inclusdo e atividades com
a comunidade, assim gerando um impacto positivo
na regido onde atua, diferenciacdo tributaria em
alguns casos e principalmente a gestdo com
democracia, onde os associados definem o rumo de
seu empreendimento, pois a cooperativa €
controlada por seus cooperados, provendo ndo s6 o
préprio sustento com a atividade econdmica, como
também de uma coletividade. Sendo assim o
cooperativismo possui mecanismos satisfatdrios,
gerando respostas as necessidades no ambito
econdmico e social (SILVA FILHO, 2001).

Nesse sentido, pode-se notar que O
cooperativismo é um movimento social formado
por um grupo de pessoas com 0 mesmo objetivo e
sonhos, buscando a cooperagdo mutua, para sanar
dificuldades. Cruzio (2005, p.13) conceitua
cooperativa como a “unido de trabalhadores ou
profissionais diversos, que se associam por
iniciativa propria, sendo livre o ingresso de
pessoas, desde que os interesses individuais em

produzir, comercializar ou prestar um servigo, nao

sejam conflitantes com o0s objetivos gerais da
cooperativa”.

Dessa forma, Eker (2006, p. 17-18) afirma que
“yvivemos num mundo de dualidades e que os seus
rendimentos crescem na mesma medida que vocé
cresce”’, em resumo, a cooperacdo gera resultados
através do esforco matuo, em prol do objetivo para

gue todos sejam recompensados.

2.2 Diferenciais de uma Cooperativa de Crédito

As cooperativas de crédito se diferenciam dos
bancos privados pois ndo visam o lucro como ideia
a central, e sim a cooperacdo mutua para que todos
ganhem na mesma propor¢do. Nesse sentido,
Souza (2017) afirma que cooperativismo é um
sistema de organizacdo econdmica que visa
eliminar intermediacdo comercial e a ideia de
“lucro acima de tudo” caracteristicas do sistema
capitalista.

Fica claro que cooperativa de crédito ndo é banco,
tampouco deve ser tratada como tal, Schardong
(2002 p.101) acrescenta:

Os bancos comerciais sdo
constituidos sob forma de
sociedade anbnimas, de
capital publico ou privado,
autorizados a  captar
recursos sob forma de
depésitos, destina-los sob a
forma de empréstimos e
prestar servicos de natureza
bancaria a sociedade. Sao
sociedade de capital que
objetivam o lucro com a
exploracdo da atividade
bancéria.

De acordo com o Quadro 1, elaborado pelo Portal
do Cooperativismo financeiro, fica explicito as
principais diferengas entre um banco privado ou
publico diante de uma cooperativa de crédito.

Podemos notar que o sistema financeiro
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cooperativista vai além de simplesmente realizar

operacdes bancérias.

Quadro 1 — Diferenca de bancos privados e publicos
versus cooperativas de crédito

- Foco no capital
- Tem clientes
Bancos - Capital fixo
privadose |- Os usuarios ndo participam das
publicos decisOes
- Poder é proporcional ao nimero de
acoes
- Néo priorizam os investimentos
locais
- Gestdo feita por acionistas e
controladores externos
- Distribuicdo de lucros aos acionistas

- Foco nas pessoas
Cooperativas | - Tem associados

de Crédito | - Capital varivel

- Os associados ajudam nas decisfes
- Cada associado possui direito a um
voto
- Focadas no desenvolvimento das
regides em que atuam
- Gestdo feita pelos proprios
cooperados
- Distribuicdo de sobras financeiras
aos cooperados

Fonte:

https://cooperativismodecredito.coop.br/2021/01/nao-
somos-melhores-somos-diferentes-por-solon-

stapassola-stahl/

Fica evidente os diferenciais de uma cooperativa
de crédito perante a bancos privados e publicos,
destaca ainda Pagnussat (2004, p.13) “além da
prestacdo de servigos comuns, visam diminuir
desigualdade sociais, facilitar 0 acesso a servigos

financeiros e difundir o espirito de cooperagao”.

2.3 Concessdo de Crédito no Ambito Rural

Dentre os setores da nossa economia um dos que
mais se destaca é o0 agronegdcio por ser visto como
uma das principais atividades econdémicas de nosso
pais, onde possui uma cadeia produtiva muito
diversificada com muito potencial de crescimento

e expansdo, gerando cada vez mais oportunidades.

Conforme o contexto, o crédito pode ter varios
sentidos, mas em finangas é definido como um
instrumento de politica financeira a ser utilizado
por uma empresa comercial ou industrial na venda
a prazo de seus produtos ou por banco comercial,
na concessdao de empréstimos, financiamento ou
fianca (SILVA, 1988). Conforme dados do BCB
(Banco Central do Brasil), de 07/2020 a 06/2021, o
montante de crédito rural contratado foi de R$
248,3 bilhdes, valor 30% maior que o contratado
no mesmo periodo do ano agricola anterior.
Segundo (SANTOS, 2009) a necessidade de
crédito para pessoas fisicas esta voltada a
necessidade de aquisi¢ao de bens e gastos pessoais,
como salde, lazer, educacdo moradia, reforma de
um imodvel. Nas empresas e propriedades rurais
vincula-se a aquisicdo de insumos, maquinas e
equipamentos, demais construgdes e capital de
giro.

Segundo dados do Portal do Cooperativismo
Financeiro, as cooperativas vém ganhando mais
énfase no sistema financeiro, no que diz respeito a
desembolso para operagdes de crédito rural
podemos notar um crescimento gradual nos Gltimos
anos perante a bancos privados e pablicos (Figura
2).

Figura 2: Crescimento das cooperativas de crédito ao

longo dos anos

CREDITO RURAL / DIVISAO DE
DESEMBOLSOS (RS BILHOES)

Fonte:

https://cooperativismodecredito.coop.br/2020/12/partic
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ipacao-de-cooperativas-no-credito-rural-segue-em-

rota-de-crescimento/

Laimer (2012) conceitua que o crescimento das
cooperativas se deve ao fato humano ultrapassar o
monetario e que 0s principios cooperativistas
ganham mais forga, assim fomentando ainda mais
a vida no campo e contribuindo para o crescimento
da economia. Conforme Colle (2011), as
cooperativas sao formadas por uma sociedade de
pessoas, sustentado por dois alicerces, acdes
econdmicas e sociais, repassando a ideia de ser
uma cooperativa de crédito da comunidade para a

comunidade.

2.4 Beneficios de Associar-se em uma

Cooperativa

As cooperativas de crédito desempenham um
papel muito importante na economia das pessoas,
essas instituicbes financeiras tém como objetivo
gerar beneficios ao seus cooperados. Deste modo,
Bialoskorski Neto (2006) enfatiza que o fato do
associado ser ao mesmo tempo “dono do negocio”
acarreta em decisOes que beneficiam a sua propria
remuneragao na organizacgao cooperativa.

Tendo como objetivo gerar valor econdmico ao
seus cooperados, Emmons e Schmid (2000)
ressaltam que trés beneficios sdo muito importantes
(Quadro 2).

Quadro 2 — Beneficios de valor econémico

crédito ndo possuirem fins

lucrativos

Destinagdo  de  valores

o obrigatério aos cooperados,
Distribuicdo de .
rateados proporcionalmente
sobras .
aos  atos  cooperativos,

decidido em Assembleia

As cooperativas visam obter
Politica de precos maior taxa de retorno perante

a dep0sitos a prazo

Taxa de juros reduzidos na
Menores taxas de } o
) concessdo de empréstimos,

juros ] .
devido as cooperativas de

Fonte: Emmons e Schmid (2000).

Dessa forma podemos notar que as cooperativas
de crédito possuem beneficios que podem
contribuir para o crescimento financeiro de seus
associados e contribuindo para a economia na qual
estdo inseridos. Bialoskorski Neto (2006, p.51)
analisando a maximizacéo do lucro ou de servigcos
dos cooperados concluiu que “sob a oOtica
microecondmica, a empresa cooperativa €, por um
lado, interessante ao produtor rural, elevando a sua
renda média e trazendo utilidade, possivelmente
devido a prestacdo de servicos e ao preceito
doutrinario da distribuig@o pro rata das sobras”.

No entanto, Oliveira (2009) afirma que as
cooperativas de crédito devem concentrar seus
esforcos no aumento dos lucros, ou seja, a
maximizacdo das (sobra), juntamente com o
pensamento de reducdo de custos, dessa forma
satisfazendo seus cooperados, a partir do
fornecimento de produtos ou servicos de qualidade.
Na perspectiva de Bialoskorski Neto (2006, p.164)
“a cooperativa somente tera sucesso social, [...] se
esta for necessariamente um empreendimento
econbmico de sucesso de forma a permitir o
crescimento conjunto e igualitario de seus
cooperados”. Contribuindo na busca de fatores
determinantes para escolha de uma cooperativa de
crédito em detrimento a um banco, Viana (2011)
aponta como determinantes no processo decisorio,
quais sejam: respeito e cordialidade no momento

do atendimento; velocidade na solugdo de
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problemas; gama de ofertas de produtos; estrutura
fisica da unidade de atendimento; e, linhas de
crédito conforme o desejo do usuario.

Com isso, Meinen (2016) ressalta que um ponto
muito importante para a escolha de uma
cooperativa de crédito é que usuario ndo é tratado
como um cliente, e sim como dono do negdcio,
gerando ainda mais valor econdmico. Outra
situacdo é que parte dos beneficios gerados de
investimentos ao longo do tempo séo incorporados
ao capital social da organizacéo cooperativa, sendo
assim um ativo coletivo, Putnam (2006) define que
o capital social é definido como conjunto de
recursos sociais, adquirido através de redes de
trabalho, o autor ainda destaca que esse ativo
possibilita cumprir determinados objetivos, que se
sozinhos, ndo se teria éxito.

Outra vantagem é os beneficios com ac¢des sociais
e culturais, que segundo Limberger (1996) sédo
fatores que leva os cooperados a participarem do
sistema cooperativista, beneficiando as pessoas
com o desenvolvimento de atividades solidarias,
partindo do principio da ajuda mutua.

O cooperativismo de crédito se mostrou como
importante ferramenta para insercdo social de
agricultores e contribuindo para economia local,
porém, os beneficios devem ter bastante
monitoracdo afim de tornar a organizacdo
cooperativa ainda mais competitiva no cenario

econdmico.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O estudo objetivou a percep¢do de produtores
rurais em associar-se em cooperativas de crédito
em detrimento a bancos publicos e privados e quais
os beneficios contribuiram para esse tipo de

escolha. Segundo Marconi (2008) a coleta das

informacdes € a etapa em que se aplica as técnicas
e instrumentos selecionados, afim de obter os
dados previstos. Para alcancar o objetivo, foi
realizada uma pesquisa qualitativa com abordagem
exploratéria.

A populacdo utilizada no estudo foi composta por
produtores rurais que possuem vinculo com
cooperativas de crédito, o que totalizou 44
respondentes, associados que possuem a renda
proveniente da agricultura especializados nas mais
diversas etapas do processo produtivo e demais
atividades ligadas ao setor.

A amostra inicial foi de produtores rurais
escolhidos através do critério de acessibilidade,
intencionalidade e por conveniéncia, ou seja, as
pessoas escolhidas sdo as que se dispuseram a
participar do estudo. Disponibilizou-se a estes
produtores um questionario, a ser respondido com
um prazo de cinco dias para devolugdo do
instrumento de pesquisa preenchido.

Quanto ao instrumento de coleta de dados, o
questionario, ele foi integrado por uma pergunta
aberta que incluia a percepgdo do associado com
relacdo aos beneficios de associar-se a cooperativa.
A segunda pergunta, quantitativa, elaborada com
escala de importancia que variou de 1 — nenhuma
importancia; 2 — pouco importante; 3 — mais ou
menos importante; 4 — muito importante e 5 —
altamente importante, foi integrada por 13
variaveis que emergiram da revisdo da literatura.
Adicionalmente, incluiu-se uma altima pergunta,
também qualitativa, com o objetivo de capturar
necessidades de melhorias em cooperativas de
crédito.

A aplicacdo do questionario ocorreu sem a
presenca do pesquisador no intuito de deixa-lo a
vontade para imprimir sua opinido. Transcorridos

0os cinco dias, retornaram 30 questionarios
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respondidos, os quais foram considerados para
fazer a anélise dos dados.

O questionario foi composto por duas perguntas
abertas e uma questdo com grau de importancia,
elaboradas a partir das categorias de analise,
baseadas na revisao da literatura, sendo elas:

Diferencias de uma cooperativa de crédito —
Consiste em demonstrar quais as diferencas de uma
cooperativa de crédito perante a bancos, quais 0s
atributos que compdem o sistema cooperativista.

Beneficios de associar-se as cooperativas de
crédito — Refere-se aos aspectos que fazem os
produtores  rurais associar-se ao  sistema
cooperativista, e de que maneira eles sdo
recompensados por isso.

Quanto a analise dos dados, a técnica utilizada foi
a andlise de contelido das entrevistas realizadas.
Para Bardin (2007), na analise de contetdo, o texto
é um meio de expressdo do sujeito, com o qual o
analista busca categorizar as unidades de texto
(palavras ou frases) gue se repetem, inferindo uma

expressdo que as represente.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Caracterizacao dos Pesquisados

A pesquisa foi aplicada para produtores rurais que
possuem vinculado associativo com cooperativas
de crédito, sendo que foi obtido 41 questionarios,
sendo que dos respondentes 99% sdo homens e 1%
mulher. Identificou-se também que quanto ao
tempo médio de associacao é de 12 anos, sendo que
deste total o tempo minimo é de 01 anos e o
maximo 42 anos de associacdo. Deste modo
podemos observar que a maior parte dos

entrevistados ja estdo neste meio ha muitos anos.

Referente ao grau de escolaridade dos
entrevistados, pode-se identificar  maiores

especificidades na Tabela 2.

Tabela 2 — Escolaridade dos entrevistados

Escolaridade NUmero de pesquisados
Fundamental 8
incompleto
Fundamental Completo 2
Médio Incompleto 1
Médio Completo 19
Superior Incompleto 3
Superior Completo 11
Total 42

Fonte: Dados do estudo (2021)

Os dados expressos na Tabela 2 indicam que o
nivel de escolaridade dos entrevistados representa
como maioria o nivel de ensino médio completo,
com 16 respondentes, 0 segundo mais significativo
foi o ensino superior completo, totalizando 11
respondentes e com ensino fundamento
incompleto, oito respondentes. Em relacdo a este
aspecto, pode-se considerar que a atividade rural
ndo requer um alto grau de escolaridade.

Sobre 0 0s municipios de residéncia dos
associados podemos notar na Tabela 3 que a grande

maioria esta nos arredores de Passo Fundo e regiao.

Tabela 3 — Municipios de residéncia

Municipio Estado | Frequéncia %
Passo Fundo RS 11 26
gzrlna Cruz do RS 2 5
Sinimbu RS 1 2
Jacuizinho RS 2 5
Casca RS 1 2
Coxilha RS 1 2
Marau RS 2 2
Mato Castelhano RS 1 2
Ibirapuitad RS 1 2
Pontdo RS 7 17
Getulio Vargas RS 1 2
Sertdo RS 1 2
Cacique Doble RS 1 3
Imbuia SC 3 9
Petrolandia SC 1 2
Colorado RS 1 2
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Canabarro RS 2 5
Sagrada Familia RS 1 2
Tapera RS 1 2
Carazinho RS 1 2
Almirante

Tamandaré do RS 1 2
Sul

Victor Graeff RS 1 2
Total 44 100

Fonte: Dados do estudo (2021)

Ao se reportar a Tabela 3, percebe-se que o maior
percentual corresponde aos moradores da regido de
Passo Fundo, alcancando 26% e 11 associados;
seguido por Pontdo, com 17% e 7 associados que

residem na regido.

4.2 Beneficios de Associar-se a Cooperativa

Oliveira (2009) afirma que as cooperativas de
crédito devem concentrar seus esfor¢os no aumento
dos lucros, ou seja, a maximizacdo das (sobra),
juntamente com o pensamento de reducdo de
custos, dessa forma satisfazendo seus cooperados,
a partir do fornecimento de produtos ou servicos de
gualidade.

Quando questionado aos associados sobre o que
eles consideram como principais beneficios de
associar-se as cooperativas de crédito, a Tabela 4

resume os dados coletados na pesquisa.

Tabela 4 — Beneficios de associar-se em cooperativas
de crédito

Variaveis 1 2 3 4 5
Taxas de juros mais 1 5 16 | 22
acessiveis
Atendimento do 1 2 3 39
gestor de carteira
Estrutura fisica da 1 3 11 29
agéncia
Velocidade na 1 3 9 31
solucdo de
problemas
Acdes sociais 1 6 16 | 21
desenvolvidas
Linhas de crédito 1 2 18 23
variadas

Respeito e 3 2 38
cordialidade das

pessoas

Maior retorno sobre 1 8 10 25
0s investimentos

Distribuigdo de 1 6 6 31
sobras

Localizacdo da 1 2 6 8 27
agéncia

Vocé comodonodo | 1 1 6 17 19
negocio

Atividades 1 8 16 19
solidarias

Interesse pela 3 12 | 29
comunidade

Fonte: Dados do estudo (2021)

* Legenda: 1 (nenhuma importancia), 2 (pouco
importante), 3 (mais ou menos importante), 4 (muito
importante), 5 (altamente importante).

Percebe-se que os beneficios (Tabela 4) que os
associados consideram no vinculo associativo com
cooperativas de crédito. Uma das varidveis que
mais obteve destaque foi o atendimento do gestor
da carteira, onde 39 respondentes consideram
como altamente importante, ou seja, 0
relacionamento com o gestor é muito importante
para geracdo de negocios. Outra variavel
importante é o respeito e cordialidade das pessoas,
sendo que 38 respondentes consideram como
relevante esse aspecto, deste modo fica explicito
que o0s produtores rurais priorizam um bom
atendimento, buscando firmar parcerias e
adquirindo confianca na cooperativa que esta
inserido.

Na sequéncia pode-se notar que 0s respondentes
consideram as variadveis distribuicdo de sobras e
velocidade na solucdo de problemas como alta
importancia, pois as sobras sdo valores que
retornam aos cooperados de acordo com a
participacdo e normas estabelecidas por tal
cooperativa de crédito, ou seja, é um valor que
retorna ao associado através de sua conta corrente.
Ainda temos a velocidade na solugéo de problemas
como um aliado muito importante, na qual, as

cooperativas de crédito deveriam dar um enfoque
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maior, pois a agilidade na solucdo de problemas
melhora o nivel de satisfacdo do associado em
relacdo a cooperativa.

Foi possivel identificar também que a estrutura
fisica da unidade de atendimento também é uma
variavel importante para manter o elo, sendo que as
cooperativas de crédito buscam aumentar o prazer
de ir até a agéncia, fazendo com que seu cooperado
se sinta confortdvel e acolhido. Em relacdo ao
interesse pela comunidade, 29 respondentes
consideram  como  altamente  importante,
reconhecendo que as cooperativas de crédito
desempenham agdes que geram valor a
comunidade que os associados estao inseridos.

Dentre as variaveis com menor expressao tem-se
associado como dono do negdcio, podendo
concluir que os cooperados ndo possuem um
sentimento alto nesse quesito, muito se deve ao fato
das cooperativas ndo focalizarem tanto nesse
aspecto, talvez, se realizarem um trabalho que faga
0 associado estar mais dentro da cooperativa, essa
variavel se torne mais importante.

Em complemento as variaveis delimitadas na
etapa quantitativa, a pesquisa também contemplou
uma pergunta aberta que também busca identificar
outras variaveis relacionadas aos beneficios de
associar-se as cooperativas de crédito que, por
ventura, nao foram incluidas na analise.

De acordo com os dados coletados na pesquisa de
campo realizada com associados de uma
cooperativa de crédito que possui 21 agéncias
localizadas nos estados do Rio Grande do Sul e de
Santa Catarina, 44 respondentes contribuiram com
a gquestdo, sendo as respostas transcritas e os dados

sistematizados na Figura 3.

Figura 3 — Beneficios identificados pelos cooperados

Fonte: Dados do estudo (2021)

Ao analisar a Figura 3 e compara-la com as
variaveis delimitadas na Tabela 4, os pesquisados
informaram que, dentre os beneficios de associar-
se as cooperativas, estd o custeio de crédito
agricola, bem como o papel que as cooperativas
assumem no desenvolvimento da regido em que
atuam. Estas questdes sdo  importantes,
especialmente pela regido que possui vocagao para
0 agronegdcio, sendo a maioria de seus associados
também produtores rurais, eles entendem que as
cooperativas tém um papel fundamental no
desenvolvimento da regido, com destaque para a
geracdo de renda e apoio ao surgimento de novos
negdcios. Talvez, esses aspectos coletados nessa
etapa, sejam um dos mais importantes da atuacéo

das cooperativas.

4.3 Necessidades de Melhorias em
Cooperativas de Crédito

Foi aplicado um questionario solicitando as
melhorias que o associado propfe na cooperativa
na qual ele esta inserido, dos 44 associados que
responderam, poucos sugeriram melhorias, 0s
demais estdo satisfeitos pelos servigos prestados

pela cooperativa de crédito, deste modo nédo
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sugerindo ideias. As contribuigdes inferidas pelos

associados estdo demonstradas no Quadro 3.

Quadro 3 - Melhorias propostas pelos associados

Infraestrutura/Tecnologia

- Ampliacéo do espaco fisico da agéncia.

- Sistema que libere valor do custeio direto no Internet
Banking.

- Caixas eletrénicos em pontos comerciais no interior.
- Estacionamento de carros/motocicletas mais
facilitado.

- Aperfeicoamento de funcionalidades no Internet
Banking.

Produtos

- Revisdo das tabelas de precificacéo, sugerindo uma
analise profunda do que pode ser mais competitivo no
mercado.

- Maior facilidade em movimentar os valores
aplicados.

- Maior retorno sobre o capital investido.

- Maior valorizagéo da poupanca.

- Taxas de juros menores para constru¢do em imoveis
rurais.

Gestéo

- Maior desburocratizacdo de processos.

- Aumentar os horarios de atendimento.

- Recebimento da cota capital de imediato.

- Desburocratizacdo de processos e documentos.

- Maior insercdo do gestor da carteira na propriedade
rural, conhecendo o outro lado e as reais necessidades.

Desenvolvimento do Quadro Social

- Criar programas para estar inserido nas propriedades
rurais conhecendo a rotina e necessidades.

- Gerar mais beneficios a sociedade com
investimentos.

- Ac0es sociais voltadas a jovens, aliados a tecnologia.

Fonte: Dados do estudo (2021)

De acordo com as respostas qualitativas
informadas pelos entrevistados (Tabela 4),
evidencia-se aspectos a serem melhorados nas
cooperativas, 0S quais referem-se a
infraestrutura/tecnologia, produtos, gestdo e
desenvolvimento do quadro social.

Tais informac@es sdo importantes para a melhoria
das acbes de desenvolvimento das cooperativas,
uma vez que esse tipo de organizacdo possui
objetivos que permeiam o financeiro e avangam
para o social, ou seja, as cooperativas precisam
conhecer as expectativas e necessidades de seus

associados para ampliar seu papel na sociedade e,

especialmente, identificarem novos tipos de

atuacdo se respaldando em seus objetivos sociais.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O principal objetivo desse estudo foi entender os
fatores que fizeram os produtores rurais a criarem
vinculo associativo com cooperativas de crédito, e
quais o0s beneficios que essas instituicGes
financeiras propdem aos seus associados, bem
como o0s ganhos alcangados em suas propriedades
rurais.

Além disso, os resultados obtidos dessa
pesquisa se mostram muito importantes para as
cooperativas de crédito entenderem os motivos que
fazem um  produtor rural iniciar um
relacionamento, e quais os beneficios no ponto de
vista deles sdo mais importantes para que esse lago
cresca ainda mais.

Foi possivel identificar que a maioria dos
produtores rurais consideram 0 respeito e
atendimento do gestor da carteira como principais
motivos de manter o vinculo, visto que essas duas
varidveis sdo premissas béasicas que uma
cooperativa de crédito deve ter com seus
associados, dentre os demais citados: velocidade na
solucdo de problemas, distribuicdo de sobras,
estrutura fisica da unidade de atendimento e
interesse pela comunidade.

No que tange as melhorias, o0s
respondentes, em sua maioria contribuiram que as
cooperativas de crédito devem focalizar
aperfeicoar seus produtos e servicos, melhorar a
infraestrutura/tecnologia  das  unidades de
atendimento e também na desburocratizacdo de
processos.

Por fim, o estudo contribuiu para entender

as percepgOes dos produtores rurais em associar-se
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as cooperativas de crédito em razdes dos seus
beneficios, deste modo podemos concluir que as
cooperativas de crédito desempenham um papel
muito importante para o sistema financeiro
nacional, oferecendo muitas vantagens aos seus
cooperados, gerando valor ndo somente para as
pessoas, mas sim para a comunidade que estdo
inseridos, e que essas institui¢cbes financeiras ndo
realizam somente operacdes bancéarias, mas sim é
levado em conta o fator humano, que atualmente,

muitas instituicdes financeiras deixam a desejar.
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PERSPECTIVA DE PROFESSORES
SOBRE A INFLUENCIA DE MIDIAS
DIGITAIS NA SAUDE DO ESCOLAR

RESUMO

Objetivo: Analisar a concepcdo de professores do ensino
fundamental sobre a influéncia do uso de midias digitais na saide
dos estudantes. Método: Estudo qualitativo, ancorado na Teoria
Social do Discurso de Norman Fairclough. Participaram sete
professores do ensino fundamental de uma escola municipal no
estado de Pernambuco. Resultado: As falas dos participantes
carregam os discursos da escola tradicional e escola emancipadora,
das quais emergiram trés categorias tematicas: 1. Pontos positivos
e negativos quanto a utilizagdo das midias digitais/redes sociais
pelos estudantes; 2. A influéncia das midias digitais/redes sociais
na salde, aprendizado e comportamento dos estudantes e 3. O
impacto do uso das midias digitais/redes sociais nas atitudes
interpessoais e familiares dos estudantes. Consideragdes finais: A
partir da identificacdo de pontos negativos e positivos, influéncias
e impacto do uso das midias digitais sobre os escolares, na
perspectiva de professores, € possivel pensar alternativas e
estratégias para o auxilio da comunidade escolar quanto a
conscientizacdo sobre o uso racional e moderado desses recursos,
de forma a mediar os estudantes sobre o saber/fazer uso das midias
digitais de maneira equilibrada e saudavel.

Palavras-chave: Midias Digitais. Educagdo. Enfermagem.
Professores. Estudante.

TEACHERS PERSPECTIVE ON THE
INFLUENCE OF DIGITAL MEDIA ON
SCHOOL HEALTH

ABSTRACT

Objective: To analyze the conception of elementary school
teachers about the influence of the use of digital media on students'
health. Method: Qualitative study, anchored in the Social Theory
of Discourse by Norman Fairclough. Seven elementary school
teachers from a municipal school in the state of Pernambuco
participated. Result: The speeches of the participants indicated that
they carry the discourses of the traditional school and the
emancipatory school, from which three thematic categories
emerged: 1. Positive and negative points regarding the use of
digital media/social networks by students; 2. The influence of
digital media/social media on students' health, learning and
behavior and 3. The impact of digital media/social media use on
students' interpersonal and family attitudes. Final considerations:
From the identification of negative and positive points, influences
and impact of the use of digital media on schoolchildren, from the
perspective of teachers, it is possible to think of alternatives and
strategies to help the school community regarding the awareness of
the rational and moderation of these resources, in order to mediate
students about knowing/making use of digital media in a balanced
and healthy way.

Keywords: Digital Media. Education. Nursing. Teacher. Student.
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INTRODUCAO

Nos ultimos anos o cenario global tem sido
favoravel a aceleracdo do uso das midias digitais
nas diferentes esferas sociais, determinando uma
série de modificacBes no cotidiano das pessoas e
coletividades. Especialmente os adolescentes séo
influenciados, por estarem numa fase peculiar de
construcdo da identidade, a qual sofre influéncia na
forma de relacionar-se, comportar-se, com
resultados na saude e relagBes interpessoais. Tal
influéncia converge na direcdo dos espacos
educacionais, sendo a escola o0 cenario de
construcdo de saberes. Nesse contexto destaca-se
as relacGes digitais, como o uso das midias digitais,
incluindo as sociais nos Seus Processos
pedagdgicos, dentro de uma sociedade
progressivamente mais dependente desses recursos
(Rocha et al., 2020).

Ao passo que as midias digitais evoluem, os
adolescentes acabam sendo os primeiros a
acompanharem esse processo, 0 que € visto
positivamente, pois tal experiéncia apresenta novas
oportunidades de se viver no mundo,
oportunidades de aprendizado, quando se tem em
perspectiva 0 seu carater pedagogico. Por outro
lado, a utilizacdo sem propdsitos definidos,
critérios e supervisdo, pode ocasionar problemas
gue variam da desinformagdo ao consumo de
contetdos improéprios, discurso de o6dio, entre
outros, e levar a conflitos familiares, devido a falta
de dialogo, o que pode favorecer a construgdo de
relacOes superficiais, déficit de aten¢do, bem como,
problemas no aprendizado e até mesmo quadros de
ansiedades (Silva, 2017).

Silva (2016) aborda como as redes sociais
tornaram-se parte do cotidiano das pessoas, tendo
0 potencial de conectar, bem como levar a uma
mobilizacdo como ndo ocorria antes. Na maioria
das vezes a meta é obter 0 maximo de amigos, uma
busca incansavel por curtidas e comentarios nas
publicacbes postadas. Para o adolescente essa
interacdo nas redes sociais, através de textos
postados, fotos e videos compartilhados sobre a sua
vida, com pessoas muitas vezes desconhecidas,
remete ao anseio de pertencimento, proprio dessa
fase. Entretanto, a exposi¢cdo também oferece
sérios riscos, como por exemplo o cyberbullying e
outros que podem ter consequéncia e levar 0s
adolescentes a enfrentarem sofrimentos morais e
angustias que se traduzem em quadros de
adoecimento mental (Ostendorf et al., 2020; Allen
etal., 2017).

Especialmente no contexto de pandemia do
COVID-19, que emergiu em 2020, com a estratégia
do isolamento social as plataformas digitais
consolidaram-se como espaco para o aprendizado e
desenvolvimento de habilidades educacionais,
assim como ambientes virtuais de encontros e
lazer. O desafio, entretanto, esta no equilibrio entre
0 uso dessas tecnologias, de forma a favorecer o
aprendizado, o entretenimento, as relagOes
interpessoais e a saude mental. (Magis-Weinberg et
al., 2021).

Nesse sentido, questiona-se: Qual a concepcao de
professores sobre a influéncia do uso das midias
digitais, incluindo as redes sociais pelos estudantes
e a repercussdo dessas sobre sua saude,
aprendizado e comportamento? O estudo objetivou

analisar a concepcdo de professores do ensino
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fundamental sobre a influéncia do uso das midias
digitais na saude, aprendizado e comportamento de

estudantes adolescentes.

METODO

Pesquisa qualitativa, ancorado na Teoria Social do
Discurso de Norman Fairclough. Participaram do
estudo, sete professores do ensino fundamental de
uma escola municipal da zona da mata do estado de
Pernambuco, no més de julho de 2021. Foram
incluidos professores com vinculo institucional de
pelo menos dois anos, e excluidos aqueles que
estavam afastados, por licenca ou férias. Todos o0s
participantes consentiram as entrevistas, com
autorizacdo através da assinatura no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

A coleta de dados aconteceu ap6s parecer favoravel
do Comitt de FEtica, sob parecer n°
24051519.1.0000.9430. As entrevistas foram
agendadas previamente com o0s participantes e
realizadas através da plataforma Google Meet. Para
tal, foi elaborado um roteiro com cinco perguntas
sobre 0 uso das midias digitais pelos estudantes: 1.
Vocé poderia descrever um dia da sua rotina de
professor do Ensino hoje, no contexto da
pandemia? 2. Na sua opinido quais sdo 0s pontos
positivos e negativos quanto a utilizacdo das midias
digitais/redes sociais pelos estudantes?; 3. Como as
midias digitais/redes sociais influenciam 0s
estudantes na saude, aprendizado e
comportamento? 4. De que forma as midias
digitais/redes sociais tem impactado 0 processo
ensino-aprendizado nesses tempos de pandemia?;
5. Quais séo os principais desafios vivenciados por
professores e estudantes nesse processo de ensino
remoto?

As entrevistas foram gravadas e posteriormente

transcritas na integra e tiveram uma duragdo média

de 30 minutos. Seguindo os critérios éticos que
norteiam pesquisas com seres humanos, garantiu-
se a privacidade e anonimato dos participantes.
Para tanto criou-se um codigo alfanumérico
utilizado para identificar as falas dos professores,
com a letra P, seguido com um numero que indica
a ordem que as entrevistas foram realizadas.

O processo de andlise ocorreu pela Anélise de
Discurso  Textualmente Orientada (ADTO)
proposta por Norman Fairclough. Essa andlise
volta-se para 0 debate de um determinado
problema social, fazendo sua contribuicdo no que
tange a reflexdo sobre 0 mesmo, diferenciando-se
das demais abordagens, sobretudo, por permitir
apresentar além do conhecimento critico, a
emancipagdo dos sujeitos das formas dominantes,
mediante a autorreflexdo.

Para operacionalizar a andlise, construiu-se um
esquema constituido por trés etapas: 1. Transcri¢ao
dos dados; 2. Codificacdo e categorizacdo; e 3.
Anédlise critica do discurso e critica explanatoria,
onde s&o identificados os discursos carregados nas

falas dos participantes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As falas dos participantes apontaram trés
categorias tematicas, nas quais é possivel
identificar os discursos da escola tradicional e da
escola emancipadora. As categorias tematicas
foram: 1. Pontos positivos e negativos quanto a
utilizagdo das midias digitais/redes sociais pelos
estudantes; 2. A influéncia das midias
digitais/redes sociais na saude, aprendizado e
comportamento dos estudantes e 3. O impacto do
uso das midias digitais/redes sociais nas atitudes

interpessoais e familiares dos estudantes.
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Pontos positivos e negativos quanto a utilizacéo
das midias digitais/redes sociais pelos
estudantes

A atual geracdo de estudantes esta introduzida no
mundo globalizado e em pleno contato com as
midias digitais, desde as redes sociais, videos,
programas de TV, que acabam impactando-os de
modo direto em sua postura e opiniées no ambiente
familiar, escolar e sala de aula.

A partir do momento que as midias digitais sdo
levadas para a escola, havera opinides positivas e
negativas quanto a utilizacdo destas pelos
estudantes. Nesse sentido, presume-se que as
opinides dos professores possam apresentar-se ora
mais tradicionais, ora emancipadas, ou seja, havera
aqueles que serdo resistentes quanto a
funcionalidade e contribuicdo das midias digitais
para 0 processo ensino-aprendizado e crescimento
dos alunos, mas também haveré aqueles que sabem
reconhecer 0s ganhos no aprendizado que tais
tecnologias podem agregar, conforme veremos nas
falas dos participantes.

[...] temos que ensinar ao aluno a pensar
criticamente quando estdo nesses ambientes. E eu
sempre tenho trabalhado com eles para eles
analisarem as informac@es criticamente, ver 0 que
é verdade, 0 que mentira, o que é certo e errado
porque tem muita informacdo, mas é necessario
avaliar [...] (P02).

[...] as midias elas podem surgir ndo sO para
utilizacdo pelos estudantes, mas que eles podem
fazer a midia acontecer e levar para o aprendizado
deles, essas ferramentas elas acabam auxiliando
nas metodologias, para o0 estudante ser o
protagonista, ter autonomia no Seu pProcesso
ensino-aprendizado [...] (P03)

[...] usar as midias, as redes sociais ndo s6 para o

entretenimento, mas para a educacdo também,

antes da pandemia mesmo eu trabalhei com eles um
projeto de educacdo ambiental [...] 0 que eram mais
ativos nas redes sociais, tinham uns mais
desenrolados que j& demonstravam isso nas redes e
foram esses que coloquei como 0s monitores
digitais para eles movimentarem o instagram e 0s
outros alunos, da escola toda, comegaram a seguir
[...] foi usado de forma de aprendizado (P0O6).
Percebe-se que as opinides de alguns professores
refletem o discurso da escola emancipadora, na
gual o modelo de ensino destaca o educador como
aquele que desperta a atencdo e curiosidade do
estudante, conduzindo-o indiretamente no processo
ensino-aprendizagem.  Nesse  sentido,  0s
participantes destacam os pontos positivos do uso
das tecnologias digitais, quando consideram a
inclusdo dessas ferramentas nas atividades do
cotidiano da escola, permitindo que os estudantes
protagonizem  experiéncias de  inovag0es
educacionais, com a utilizagdo e apropriacdo das
midias digitais, como potencial estratégia
metodoldgica. Dessa forma a escola, que seria base
para constru¢cdo de conhecimentos, consciéncia
criticas, existe também para a construcdo
colaborativa de conhecimento mutuo entre alunos
e professores com engajamentos para um ideal de
ampliacbes de paradigma e uma formacdo de
emancipacdo (FERNANDA, 2019).

Em uma sociedade global, com uma gama de
informacdes, 0s espagos escolares e profissionais
de educacdo, tornam-se indispensaveis para a
adequacdo para novos modelos de ensino e
aprendizado, sendo legitimado a aplicacdo das
midias digitais no campo educacional, através dos
projetos e atividades para construgéo de saberes.
Nesse contexto de ensino remoto, as tecnologias
digitais somam a favor do aprendizado, da

redefinicdo das politicas nos espagos educacionais,
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com possibilidades de potencial incentivo a uma
participacdo mais ativa dos estudantes, ressaltando
0s sujeitos educandos como protagonistas de acGes
gue melhore problemas sociais como as formas de
violéncia, preconceito, racismo, assédios, como
desafio para construcdo das identidades
compreendida com os direitos, a singularidade e
com o valor de democracia de cada individuo
(IVENICKI, 2019).

Conforme evidencia, Moran (2017), é diante do
protagonismo estudantil, através da capacidade de
gerar 0 pensamento critico sobre sua realidade, que
se amplia o conceito da sala de aula, quebrando o
modelo que é voltado para o professor no centro,
aquele que passa o conteudo e o aluno sé aprende,
guebra o paradigma do quadro negro e giz, para ndo
se limitar a isso, mas estrapolar os muros da escola
e mudar realidades na comunidade.

Entretanto, se por um lado alguns participantes
reconhecem que as tecnologias digitais
potencializam o saber na escola, por outro lado, ha
aqueles que destacam o lado negativo dessas,
constituindo um complexo contraditorio que move
as pecgas necessarias para a construcdo de saberes
na escola, conforme evidenciam as falas que
seguem:

[..] precisa de um equilibrio e eles estdo
exageradamente nas redes sociais, nas midias e ndo
necessariamente para 0 bom uso, muito tempo no
bate papo, videos das redes, mas estudar, isso dai a
gente percebe pouco tempo principalmente a
auséncia nas atividades. Vejo menos leitura, menos
escrita, levando a dificuldade no aprendizado
(PO1).

[...] repercutem na forma que eles pensam, eles ndo
leem livro, ndo aprofundam informagdes. As vezes
é necessario se ausentar um pouco das midias, ler

mais, para ficar preparado para determinado

assunto e ndo ser manipulado pelo que esta vendo
[...] (PO4).

[...] ndo estavam preparados quando falando sobre
0 novo modelo de aula, e acabou que foi forcado a
se virar a forca, aprender sobre a plataforma, tendo
que buscar o material e cumprir 0s prazos e agora
ndo tem o professor que chega na banca dele
cobrando a atividade de casa [...] o aluno precisa
estar preparado para isso e também eles podem ter
mais acesso a outras midias durante as aulas ja que
estdo de cameras fechadas (P05).

Essas falas baseiam-se, num estilo com foco na sala
de aula e resultados, remetem ao discurso da escola
tradicional, em que o0s exercicios curriculares
devem ser baseados no uso de livros, textos e
atividades visando uma avaliagdo do aprendizado
baseado em testes. O educador passa o conteldo e
como forma de avaliar o que foi transmitido é
necessario ter esse contato com o educando para
reafirmar. Quando o educador encontra-se diante
de um novo conceito de aula, através das midias
digitais, aborda essa questdo como uma barreira.
O aprendizado deve superar a ldgica de que o saber
consiste na retencdo de contetidos e sua devolutiva
sob a forma de testes. As midias digitais ja fazem
parte do contexto escolar, somam para 0
aprendizado e o contexto de pandemia revelou o
qgudo importante é inclui-la como instrumento
pedagégico. Conforme reafirma Rojo e Melo
(2017), a utilizacdo de diferentes tecnologias
digitais abordou uma nova forma de teorias de
géneros, sejam textuais ou discursivos, com outros
desafios, podendo se adequar a ambientes digitais
com o0s hipertextos e hipermidias, permitindo
formatos maltiplos com uma variedade de fontes e
carater educativo.

Ainda, Menezes (2019) corrobora com esse

entendimento, quando associados leitura com as
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midias digitais, diante da facilidade que é
observada para 0 mundo virtual, cria-se uma
comunicagdo com diferentes formas textuais, que
pode fortalecer a competéncia para determinar
novos comportamentos, uma nova forma de ler e
um novo leitor.

Frente as afirmagBes de que o uso dessas
tecnologias pelos estudantes interferem no
aprendizado desses, conforme algumas falas
apontaram, fica a reflexdo sobre como séo
orientadas e conduzidas as atividades nas quais 0s
estudantes participam, o que deve ser discutido e
acordado com os mesmos, ao se utilizar as midias
digitais com fins de préaticas educativas, visto que
essas, podem sim auxiliar nas aulas e contribuir
com formas diferentes de aprendizado, sendo
imprescindivel a direcao dos professores e alunos a

participacdo dos estudantes.

A influéncia das midias digitais/redes sociais na
saude, aprendizado e comportamento dos
estudantes

Quando o limite do uso racional das midias
digitais é ultrapassado, os sintomas aparecem e
passam a ser algo possivel de ser observado no
espago  educacional. Nessa categoria  0S
participantes revelam como percebem as
repercussbes negativas do uso das midias
digitais/redes sociais na escola.

[...] o preconceito, as vulnerabilidades e isso
comega a surgir problemas psicologicos,
depresséo, ansiedade [...] tem privagéo de sono e 0s
horéarios de ficar nas redes sociais para lazer €
refletido durante as aulas, quando as notas séo
baixas (PO7).

[...] uma questdo ruim, é que as proprias midias
digitais, as redes sociais e que leva ao aluno a 1é

cada vez menos e isso é 0 que preocupa. Fez essa

geracdo ser mais preguicosa, adolescentes cada vez
mais preguicosos para ler, isso acaba influenciando
o0 aprendizado deles [...] (PO1).

[...] os estudantes estdo sempre nas redes sociais,
assistindo tudo, acabam absorvendo aquilo que
assistem e ficam mecanizados, robotizados, séo
movidos pelo movimento das redes [...] (P04).
Ramos et. al. (2018), no seu estudo aponta que
muitos dos sintomas do uso irracional das midias
digitais acabam sendo relacionados a falta de uma
rede de apoio dentro da prépria casa dos
estudantes, através do distanciamento familiar, do
meio no qual esta inserido, 0 que leva entre outras
coisas, a pessoa apresentar baixa autoestima e até
mesmo desprezo pela vida. Somados ao uso sem
moderac&o das midias/redes, leva aos problemas na
salde mental, como ansiedade, quadros de
depressdo e pensamentos suicidas (Souza; Cunha,
2019).

Existe evidéncias, de que o uso irracional das
midias digitais apenas potencializa esses sintomas,
ndo necessariamente, isoladamente os ocasionam
(Twenge & Campbell, 2019). Corroborando,
Orben e Przybylski (2019), apontam que essa
associagdo tem uma porcentagem de apenas 0,4%,
afirmando que sdo danos pequenos para justificar,
que apenas eles sdo responsaveis por problemas de
salde mental dos estudantes. Entretanto,
associadas a outros fatores, como 0s genéticos e
socioculturais, constitui-se em risco de
adoecimento.

Outro fato apontado por P04 sobre utilizagdo da
internet, redes sociais, tem a ver com a influéncia
no comportamento dos adolescentes. Estudos
como de Lei et al., (2018); Tumeleiro et al., (2018)
e (Chung; Sum; Chan, 2019) apontam que esses
adolescentes, estdo em buscas do seu proprio eu, e

quando isso acontece através da internet, em ter
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aquilo que é passado nas redes sociais, pode
ocasionar as emogdes negativas, como resultado
surgem 0s comportamentos compulsivos e até
mesmo violentos.

Nesse sentido, politicas de promocdo da salde
mental deveriam ser dirigidas aos adolescentes
escolares, no sentido de minimizar sintomas e
promover encaminhamentos a tratamentos quando
instalados quadros de adoecimento. Visto que
isoladamente o uso de tecnologias ndo ocasiona 0s
sintomas, mas a conjuncdo de fatores sociais e
genéticos, 0 que torna essencial envolver a familia
e a comunidade em ac¢des de promog&o a saude na

escola.

O impacto do uso das midias digitais/redes
sociais nas atitudes interpessoais e familiares
dos estudantes

Seguindo nessa perspectiva foi discutido sobre o
impacto do uso das midias digitais/redes sociais
nas atitudes interpessoais e familiares dos
estudantes. Quanto a essa categoria, se
sobrepuseram os problemas de relacionamentos
interpessoais e o isolamento, conforme evidencia-
se nas falas a seguir:

[...] hoje saindo menos, se relacionando menos com
as pessoas, agora estamos no periodo de pandemia
agora sé se tornou mais necessario, 0 que mesmo
antes eles ja passavam muito tempo em jogos,
redes sociais, na frente do computador e menos
aproximagao com outro, mais tempo dentro de casa
isolado. Até mesmo uma desconexdo familiar
comega a existir (P01).

[...] principalmente para um adolescente que ainda
esta em formacédo, formacdo de carater, formacéo
das suas habilidades e acaba influenciando
negativamente a construgdo da mentalidade desse

adolescente, muitas vezes leva ao distanciamento

social na familia em casa, quando estd na escola,
ndo teve a formacdo de lacos, de amizades que
tinha antes das midias[...] (P06).

[...] muitas vezes ficam distante de amigos e familia
para ficar usando a midia isso influencia o convivio
deles, passam a ter menores relagdes, conversas e
acho que é quando comeca as ansiedades (P07).
Nessas falas, foi possivel observar como as midias
podem afetar o convivio dos adolescentes, quando
0 uso é indisciplinado, podendo afetar as relagGes
pessoais e o convivio familiar, evidenciado com a
diminuicdo dos dialogos e disposicdo para
participar de atividades que ndo estejam ligadas ao
uso de midias. De acordo com Silva e Silva (2017),
as inovagdes das midias e a sua popularizagdo,
aumentou o tempo de jovens conectados ao mesmo
tempo em que diminuiu o convivio social,
refletindo em questdes sérias da vida real.

Nessa perspectiva, 0 estudo de Dufloth (2021)
demonstra que o periodo dedicado por estudantes
para utilizar as midias digitais e também as redes
sociais, ¢ bem elevado, onde 27,2 % dos
respondentes relataram cerca de 10 horas do seu dia
fazendo uso das rede, ao passo que 55,8% acessam
até 5 horas por dias. Os resultados também
apontam que 0 um comportamento mais voltado
para midias digitais, leva a relagdes sociais
superficiais.

Estudo da Sociedade Brasileira de Pediatria (SBP)
(2016), apontou que 11% das familias (pais ou
responsaveis), desconheciam que os filhos
utilizavam a internet e 41% conheciam mais ou
menos as atividades desses, nas midias digitais.
Demonstrando que na maioria das vezes 0 uso
dessas midias é desregrado. Para tanto, € necessario
um dialogo aberto, com adog&o de regras quanto ao
tempo de uso das midias, assim como uma

supervisdo mais eficiente por parte da familia
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visando o uso saudavel e construtivo das midias
sociais pelos adolescentes.

A comunicagdo no ambiente familiar € o caminho
para atenuar os fatores de risco da utilizagéo
desregrada das midias digitais pelos adolescentes.
As estratégias podem ser construidas juntamente
com eles, como por exemplo, definir o tempo de
uso de tela, identificar os horarios para a escola e
horérios para fazer outras atividades, sob a
supervisdo de pais e ou responsaveis. Cabe
mencionar que a escola participa também,
principalmente através da atuacdo de professores
para orientagdes apropriadas e positivas quanto ao

uso das midias.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo contribui para a identificagdo de pontos
negativos e positivos, influéncias e impacto do uso
das midias digitais pelos escolares, na perspectiva
de professores, sendo possivel pensar alternativas e
estratégias para o auxilio da comunidade escolar
guanto a conscientizagcdo sobre o uso racional e
moderado desses recursos, de forma a mediar os
estudantes sobre o saber/fazer uso das midias
digitais de maneira harmdnica e saudavel.

Nessa perspectiva os professores devem atuar de
forma a intermediar o uso das midias/redes sociais
na pratica educativa dos adolescentes. Destaca-se
gue o crescimento das midias, emerge como uma
oportunidade de desenvolvimento do ensino-
aprendizado, para o desenvolvimento de estudantes
politicos, criticos e cientes da sua realidade social.
Os papéis do professor, assim como da escola e da
familia, deve ser o de contribuir com a formag&o do
individuo, e assim, realizar o devido
acompanhamento desse publico para a utilizacéo

moderada e adequada das midias/redes sociais.
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RESUMO

O ensino hibrido ¢ um dos novos paradigmas educacionais que
avancaram ap0s a pandemia do covid-19. Todavia, esse novo
modelo educacional é permeado por ddvidas. O presente trabalho
apresenta um relato de experiéncia, em uma escola estadual de
Goias, entre 2021 e 2022, que propdes uma reflexdo sobre as
atividades do ensino hibrido aplicadas no ensino fundamental,
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crismuylder@hotmail.com Educagdo. A reviséo tedrica foi realizada por meio da busca de

artigos indexados no banco de dados da SCIELO e Periddicos

Dirceu Antdnio Cordeiro Jinior CAPES. Também foram utilizados livros e documentos do
Centro Universitario Vale do RioVerde Ministério da Educagdo. Esse novo paradigma educacional
dirceucordeiro70@gmail.com mostrou-se desafiante, uma vez que 0s estudantes estiveram

distantes da escola por quase dois anos. Portanto, com o término
do afastamento compulsério dos alunos, busca-se novas
estratégias para que todos os estudantes possam aprender de
maneira igualmente significativa. A experiéncia vivenciada
apontou novas questdes relevantes, que devem ser foco de novas
discuss@es para a educacdo, como problemas de excluséo digital,
de defasagem de material didatico especifico, de insuficiéncia de
verba destinada a escola e de dificuldades de professores e alunos
em lidar com as ferramentas do ensino remoto.

Palavras-chave: Ensino hibrido. Educagéo bésica. Inovagéo.

HYBRID TEACHING:
EXPERIENCE REPORT INVOLVING
NEW PARADIGMS IN POST-PANDEMIC
BASIC EDUCATION

ABSTRACT

Blended learning is one of the new educational paradigms that
advanced after the covid-19 pandemic. However, this new educa-
tional model is permeated by doubts and reflections. This paper
presents an experience report in a state school in Goias, between
2021 and 2022, that propose a reflection on hybrid teaching activ-
ities applied in elementary school, including the requirements of
Complementary Pedagogical Activities prepared by the State De-
partment of Education. The literature review was carried out by
searching articles indexed in the SCIELO and Periodics CAPES
database. Books and documents from the Ministry of Education
were also used. This new educational paradigm proved to be chal-
lenging, since students were away from school for almost two
years. Therefore, with the end of compulsory removal of students,
new strategies are sought so that all students can learn in an
equally meaningful way. The lived experience pointed to new
relevant issues, which should be the focus of new discussions for
education, such as problems of digital exclusion, lack of specific
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didactic material, insufficient funds allocated to the school and
difficulties of teachers and students in dealing with the tools of

remote teaching.

Keywords: Hybrid teaching. Basic education. Innovation.

1. INTRODUCAO

A educagdo contemporanea construiu-se
dentro de uma nova perspectiva, cujo contexto
social exige inovacdo, e impulsiona o uso de
novas ferramentas tecnoldgicas em sala de aula.
As chamadas Tecnologias Digitais da
Informagdo e Comunicacdo - TDIC sdo
entendidas como um conjunto de técnicas,
desenvolvimentos e dispositivos avangados de
software, hardware e dos meios de informacéo e
canais de

comunicacdo  que  integram

funcionalidades de armazenamento,
processamento e transmissdo de informagéo
digitalizada (VIDAL & MIGUEL, 2020).

A partir de margco de 2020, com a
pandemia do covid-19, o ensino em todo o
mundo  precisou adotar tecnologias de
transmissdo remota, diante do isolamento —
imposto como uma das medidas de seguranca
para conter a disseminacao do virus SARS-CoV-
2. Assim, tanto os professores quanto 0s
estudantes se viram diante do desafio de mediar o
ensino e aprendizagem por meio de dispositivos
eletrbnicos, como o computador e o celular.
Depois de um periodo de isolamento de seis
meses, com ensino remoto, algumas atividades
foram liberadas e, gradativamente, as escolas
comecaram a ofertar o ensino hibrido, pelo qual
ocorreu a transi¢cdo da educacéo remota para este
novo modelo, que envolve atividades a distancia
e presenciais, para parte das turmas,
alternadamente (MORAN, 2015).

Diante deste cenario, novas discussdes, a
partir de experiéncias reais, surgem e instigam o
compartilhamento de experiéncias. Assim, 0
objetivo do presente estudo é descrever e
analisar, a partir de um relato de experiéncia, o
modo como o ensino hibrido foi trabalhado e
recebido pelos alunos e professores do ensino
fundamental de uma escola estadual do interior
de Goias. Especificamente, pretendeu-se
descrever as estratégias adotadas frente as
caracteristicas socioecondémicas dos alunos, 0s
recursos disponibilizados pelo poder publico e os
caminhos tragados pela escola, através das
diretrizes da Secretaria de Estadual de Educacéo
— SEDUC. Foram analisadas as estratégias
envolvendo o ensino hibrido aplicadas,
compreendendo as exigéncias das Atividades
Pedagdgicas Complementares - APC, elaboradas
pela SEDUC e a Superintendéncia de Ensino do
Estado de Goias e sua relagio com o
desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem das criangas e jovens. Assim,
tendo como pano de fundo, uma pandemia que
ceifou a vida de milhares de brasileiros, a
construgdo deste artigo se mostra duplamente
desafiadora, uma vez que aborda o elemento
basilar do futuro, a educagio (MARTIN-NUNEZ

et al., 2022)

2. REVISAO TEORICA

O ensino hibrido como possibilidade do uso
das tecnologias digitais na escola
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O ensino hibrido tem respaldo na proposta
de lei da inclusdo digital na escolal, tendo
ganhado vulto e grande adesdo pedagdgica ap6s
a pandemia por Covid-19, e a necessidade
impreterivel do uso das tecnologias digitais para
a realizacdo das aulas remotas. Antes mesmo do
retorno as aulas presenciais, houve um periodo
intermediario, no qual o ensino hibrido comegou
a ganhar destague. Com a retomada das aulas
presenciais, uma das estratégias para seguir 0s
protocolos de seguranca foi tornar o ensino
hibrido, ou seja, mesclado, misturado, assim
como é a educacdo. Com a utilizagdo cada vez
maior da conectividade e mobilidade, o ensino
hibrido torna-se muito mais evidente, “[...] € um
ecossistema mais aberto e criativo” (MORAN,
2015, p. 1), que permite ao aluno adquirir mais
autonomia ao deixar de ser um mero expectador.

Como toda proposta nova, o modelo
hibrido gerou dividas e expectativas, tanto para
o0s professores quanto para os estudantes, que se
viram diante do desafio de ensinar e aprender
com a mediacdo das tecnologias da informacao.
O ensino hibrido é composto por modelos de aula
gue integram atividades presenciais e online, no
gual os recursos digitais sdo utilizados para
melhorar o ensino. “Hibrido significa misturado,
mesclado, blended. A educagdo sempre foi
misturada, hibrida, sempre combinou varios
espacos, tempos, atividades, metodologias,
publicos” (BACICH, TANZI NETO &
TREVISANI, 2015, p. 41).

Estudos recentes ressaltam que as
inquietacOes que esta nova modalidade trouxe se

explica em razdo de sua complexidade

(SANTOS, SILVA & PICINATO, 2021;
MARTINS-NUNEZ et al., 2022), pois, nem
todos estavam preparados para  mudar
repentinamente as praticas tradicionais de ensino,
antes caracterizadas pelo uso de recursos e
ferramentas analdgicas, como a lousa e as
explanacBes do professor. Além dos problemas
do ensino remoto, a dificuldade de acesso as
tecnologias também se tornou um problema,
fazendo com que aqueles que ndo tivessem
condicbes de adquirir uma ferramenta
tecnoldgica passassem a fazer parte dos
excluidos deste processo, pois “[...] a falta de
acesso a esta tecnologia, e seus inumeros
recursos, gerou um novo tipo de exclusdo, a
digital” (MARTINS, 2020, p. 244). Também
existe a necessidade de maior respaldo aos
docentes, sobre essa nova modalidade de ensino,
em documentos do Ministério da Educacéo,
como na Base Nacional Comum Curricular —
BNCC, em suas competéncias gerais (BRASIL,
2017).

AclOes eficientes de personalizagdo do
ensino e da aprendizagem, associadas ao uso de
tecnologias digitais, viabilizam ao estudante
mover-se, de maneira gradativa, para o papel de
protagonista no processo de construcdo de
conhecimento e, consequentemente, a promocao
da autonomia e da responsabilidade do aluno séo
caracteristicas importantes do ensino hibrido
(BACICH, TANZI NETO & TREVISANI,
2015).

O ensino ¢ hibrido porque ndo se reduz ao
que é planejado institucional e intencionalmente.
Aprende-se por meio de processos organizados,

junto com processos abertos, informais.

1 O Projeto de Lei (PL) 4.538/2020 prevé o acesso a internet e
equipamentos tecnolégicos para alunos de baixa renda da educacéo
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Aprende-se com um professor e aprende-se
sozinho, com colegas, com desconhecidos. O
sujeito aprende ainda de modo intencional e
espontaneo, tanto quando se estuda, quanto
guando se diverte (BACICH, TANZI NETO &
TREVISANI, 2015).

No ensino hibrido, a aprendizagem
acontece por meio do equilibrio entre
compartilhar e personalizar.

A aprendizagem se constréi em um
processo equilibrado entre a elaboracédo
coletiva — por meio de multiplas formas de
colaboracdo em diversos grupos — e a
personalizada — em que cada um percorre
roteiros diferenciadores. A aprendizagem
acontece no movimento fluido, constante e
intenso entre a comunica¢do grupal e a
pessoal, entre a colaboracdo com pessoas
motivadas e o didlogo de cada um consigo
mesmo, com todas as instdncias que o
compBem e definem, em uma reelaboracéo
permanente (BACICH, TANZI NETO &
TREVISANI, 2015, p. 49).

A proposta do ensino hibrido rompe com

0s modelos tradicionais caracterizados por uma
sala de aula com disposicao Unica das carteiras, a
lousa e o professor, do qual o aluno, em grande
parte, apenas recebe os conteldos. Ao conceber
esta modalidade desta maneira, 0s autores
reconhecem que estruturalmente a escola atual
ndo se diferencia daquela que marcou o inicio do
século passado, mas 0s  estudantes
contemporéneos ndo aprendem do mesmo modo
daqueles que frequentaram a escola tradicional,
pois, estdo sempre em busca de algo novo
(BACICH, TANZI NETO & TREVISANI,

2015).

O aluno e o ensino hibrido

A retomada das aulas tem como principal
caracteristica um novo estudante, que passou um

longo periodo longe do professor, da escola, dos

basica.

colegas, da sociabilidade do mundo real; por
outro lado, esse estudante manteve muito tempo
em contato com mundo por meio das tecnologias
da informacdo. Além de ja ter nascido numa era
mais tecnoldgica, a fatalidade da pandemia
intensificou o contato do jovem em idade escolar
com o ciberespaco. Eles sdo diferentes, voltaram
mais diferentes ainda, e buscam sempre algo
inovador, pois o “mundo” no qual vivem as
coisas — todas elas — acontecem de modo muito
rapido.

Nesse sentido, Moran (2015) associa todo
esse processo de mudancas ao ensino hibrido,
gue se constitui em meio a tantos contextos
considerados que envolvem, tanto aspectos
fisicos quanto emocionais.

A educagdo é hibrida também porque
acontece num contexto de uma sociedade
imperfeita, contraditéria nas politicas, nos
modelos, entre os ideais afirmados e as
praticas efetuadas, onde muitas das
competéncias socioemocionais e valores
apregoados ndo sdo coerentes com O
comportamento cotidiano de uma parte dos
gestores, docentes, alunos e familias. Numa
sociedade em mudanga, em construgéo,
contraditéria, com profissionais em estagios
desiguais de evolucdo cognitiva, emocional
e moral, tudo é mais complexo e dificil.
Uma escola imperfeita é a expressdo de
uma sociedade também imperfeita, hibrida,
contraditéria. Muitos gestores, docentes e
alunos sdo ‘“hibridos”, no sentido de
contraditorios, pela formacéo
desbalanceada (mais competéncias
cognitivas que socioemocionais) e pelas
dificuldades em saber conviver e aprender
juntos (MORAN, 2015, p. 14).

A reflexdo proposta por Moran envolve

todo um contexto do modelo hibrido que esta
para além do ensino em si, j& que as pessoas e a
prépria sociedade também sdo referenciadas
como parte desse “movimento” proprio da
hibridez. Nesse sentido, pensar o ensino hibrido é
vislumbrar novas possibilidades de préticas, de
evolucdo, de trabalho, de sociabilidade, de lazer e

todos os aspectos que compdem a vida de todo o
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corpo social. Nesta esteira, a escola o ambiente
no qual o individuo despertard suas habilidades
para lidar com o mundo, posteriormente o0 que
nos faz retornar a questdo do ensino hibrido, pela
sua grande capacidade de personalizacdo e
desenvolvimento de préaticas educativas que
levam em consideracao a subjetividade do aluno.
Na mesma linha de raciocinio, Bacich,
Tanzi Neto & Trevisani (2015) afirmam que:

A educacdo é hibrida também porque
acontece no contexto de uma sociedade
imperfeita, contraditéria em suas politicas e
em seus modelos, entre os ideais afirmados
e as praticas efetuadas; muitas das
competéncias socioemocionais e valores
apregoados ndo sdo coerentes com O
comportamento cotidiano de uma parte dos
gestores, docentes, alunos e familias
(BACICH, TANZI NETO & TREVISANI,
2015, p. 41).

Assim, o ensino hibrido no Brasil passou,

de uma ferramenta adaptada para um
determinado momento, como medida sanitéaria no
periodo da pandemia por Covid-19, para um
modelo de pedagogia extremamente sofisticado e
eficaz (DAKIR & FAUZI, 2022).

O professor e o ensino hibrido

Ao se considerar que essas ferramentas,
utilizadas desde o ensino remoto, é importante
ressaltar que tanto o aluno quanto o professor
precisam desenvolver competéncias digitais,
sem, no entanto, levar a cargo as deficiéncias da
inclusdo digital escolar, principalmente no ensino
publico. Logo, ha que se pensar na necessidade
de criacdo de politicas publicas voltadas a este
propdsito, e junto a ele, ao desenvolvimento da
educacdo digital, de modo a ensinar professores a
alunos a trabalharem com essas nhovas
ferramentas, adquirindo e potencializando

competéncias especificas da area.

As competéncias digitais podem ser
estruturadas da seguinte maneira: 1.
Competéncia Informacional; 2. Competéncia
Tecnoldgica; 3. Competéncia da Alfabetizacdo
Multipla; 4. Competéncia da Alfabetizacdo
Cognitiva; e 5. Competéncia da Cidadania
Digital. A primeira refere-se a uma cadeia de
conhecimentos e habilidades necessarias para
trabalhar com uma determinada informacéao, ou
seja, é preciso ser capaz de acessar um problema,
analisar, gerenciar, organizar, avaliar
criticamente; depois, criar e divulgar (ADELL,
2005; SILVA & BEHAR, 2019). A competéncia
tecnoldgica se traduz nas ferramentas que abarca
toda a tecnologia que é utilizada atualmente,
como e-books, cameras, tablets, computadores,
telefones celulares e outros. Ja a competéncia
cognitiva genérica é basicamente converter
informacBes em conhecimento ou em estratégias
para resolver problemas. Notadamente, essas
competéncias sdo também referenciais para o
desenvolvimento do ensino hibrido. Nesse
sentido, essa modalidade pode ser trabalhada sob
diferentes perspectivas, e uma delas é o triangulo
interativo, professor - aluno - tecnologia. Nessa
relacdo o professor tende a se tronar o mediador,
propiciando a constru¢do do conhecimento por
meio das TDIC. Este triangulo constitui-se um
dos pilares do ensino hibrido (BACICH, TANZI
NETO & TREVISANI, 2015; MARTINS-
NUNEZ et al., 2022).

Também € importante mencionar a
cidadania digital, que ¢ uma espécie de treino
para viver em um mundo mesclado entre
experiéncias reais o0 mundo online, contexto no
qual se inserem as relacBes sociais e a conduta
comportamental.

A escola pode integrar-se aos espacos
significativos da cidade e do mundo pelo
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contato fisico e digital: centros produtivos,
comerciais e culturais — museus, cinemas,
teatros, parques, pracas, ateliés, entre
outros. Podem organizar também o0s
curriculos com atividades profissionais ou
sociais, com apoio da comunidade, além de
todos os ambientes virtuais disponiveis.
Um dos muitos modelos interessantes para
pensar como organizar de forma diferente a
“sala de aula” ¢ olhar para algumas escolas
inovadoras. [...] H& que se refletir, nesse
contexto, que a cada dia as pessoas estdo
cercadas de mais dispositivos digitais, o0
que as forca a aprender a lidar com elas, e,
avaliar se seu uso é necessario ou ndo,
também é uma competéncia basica para 0s
individuos da sociedade atual (BACICH,
TANZI NETO & TREVISANI, 2015, p.
51).

O ambiente virtual e a aprendizagem

Os ambientes de aprendizagem séo
considerados um conjunto de fatores, que
envolvem os espacos fisicos, tecnoldgicos,
educacionais, sociais e econdémicos, nos quais as
pessoas aprendem em diferentes momentos e
espacos (SILVA & ALVES, 2009; MARTINS-
NUNEZ et al., 2022).

Os ambientes nos quais se realiza a
aprendizagem, mediados pelas TDIC, podem ser
tradicionais e presenciais, contudo, incorporaram
elementos e ferramentas tecnoldgicas ao seu
planejamento, com finalidade ndo apenas técnica,
materiais tecnoldgicos, como computadores e
conexdo de internet, mas também com o objetivo
de inovar as praticas educacionais para a
melhoria dos processos de ensino e
aprendizagem.

O que a tecnologia traz hoje € integracéo de
todos os espacgos e tempos. O ensinar e 0
aprender acontecem em uma interligacdo
simbiotica, profunda e constante entre os
chamados mundo fisico e digital. N&do séo
dois mundos ou espagos, mas um espaco
estendido, uma sala de aula ampliada, que
se mescla, hibridiza constantemente. Por
isso, a educacdo formal é cada vez mais
blended, misturada, hibrida, porque néo
acontece s6 no espaco fisico da sala de
aula, mas nos madaltiplos espagos do

cotidiano, que incluem os digitais. O
professor precisa seguir comunicando-se
face a face com os alunos, mas também
deve fazé-lo digitalmente, com as
tecnologias  moveis, equilibrando a
interacio com todos e com cada um
(BACICH, TANZI NETO &
TREVISANI, 2015, p. 56).

Os avangcos que estdo ocorrendo

atualmente no campo das telecomunicacdes,
estio abrindo novas perspectivas para 0S
conceitos de espago e tempo, que até agora tém
sido tratados tanto no ensino presencial guanto
na educacao a distancia.

Nesse contexto, 0 surgimento de novos
ambientes de aprendizagem sé faz sentido no
conjunto de mudancas que afetam todos os
elementos do processo educacional, objetivos,
conteudos, professores, alunos, entre outros. As
mudangas na educacdo, em qualquer escala, para
serem duradouras e firmes, exigem que 0s
envolvidos entendam e compartilnem a mesma
visdo do modo que a inovagéo vai melhorar esse
processo, como: professores, administradores e
toda a comunidade educacional, os quais devem
considerar a concepcdo e o planejamento de
mudanca desde o primeiro momento. Haja vista
gue essas mudancas sejam antecipadamente
testadas e suas consequéncias evolutivas
garantidas para os estudantes e o conhecimento
cientifico, em prol da humanidade. A inovacéao
em TDIC tem permitido a insercdo a novos
ambientes comunicativos e interativos, que
abrem a possibilidade de desenvolver novas
experiéncias formativas, educativas, expressivas,
criativas, inteligentes, viabilizando a realizacdo
de diversas atividades, até recentemente
inimaginaveis (SALINAS, 2004; DAKIR &
FAUZI 2022).

As TDIC permitem a professores e alunos

um acesso mais rapido e eficiente a informacao,
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reduzindo seu grau de obsolescéncia, uma vez
que funcionam a partir da utilizacdo de diferentes
fontes existentes na rede (LARA & DUART,
2005). Outrossim, tais informagdes ndo se
restringem apenas a textos escritos, mas também
visuais e auditivas; também ndo sdo estaticas,
mas dindmicas e interativas. Essas ferramentas
ttm sido muito Uteis para a realizacdo de
atividades complementares e corretivas, nas
quais os alunos podem autocontrolar seu
trabalno. O acesso a multiplos recursos
educacionais e ambientes de aprendizagem
oferta-lhes — ao professor e ao aluno — todo tipo
de informacdo, além de multiplos materiais
didaticos digitais, disponiveis na Internet, que
enriguecem 0S processos de ensino e

aprendizagem.

Contexto Brasileiro e a excluséo digital escolar

Em wuma sociedade da informacao,
caracterizada pelo dinamismo das relacGes, pela
utilizacdo das TDIC, a integragdo das pessoas na
sociedade e o préprio conceito de dignidade
humana estdo relacionados ao acesso a internet e
aos meios de integracdo digital. O respectivo
exercicio da cidadania passa pelos meios digitais,
pois estdo relacionados ao convivio social, a
participacdo dos atos e processos democraticos e,
nos dias atuais, ao proprio acesso a justica, de
modo que o exercicio pleno de cidadania esta
intrinsicamente relacionado ao conceito de
inclusdo digital, a informatizacdo dos dados
pessoais, dos 6rgdos publicos e dos servigos
prestados por estes entes governamentais. Os
dados da pesquisa do Comité Gestor da Internet
no Brasil - CGl.br, TIC Domicilios 2018,
apontam que o acesso a Internet no Brasil ¢

desigual e excludente: enquanto 99% dos

domicilios de classe A e 94% de classe B
possuiam acesso a Internet, somente 40% dos
domicilios das classes D e E estavam conectados
(CGl.br, 2019). Apesar de o indice ter crescido —
em 2008, apenas 1% dos domicilios das classes
D e E possuiam Internet, a diferenca no acesso
das classes sociais permaneceu acentuado. No
total, 33% dos domicilios brasileiros ainda néo
possuiam acesso a Internet? (CGl.br, 2010).

De fato, 0 acesso a internet é um direito
positivado no ordenamento pétrio, o Marco Civil
da Internet, no seu artigo 4°, inciso |, disciplina a
matéria esclarecendo que o direito de acesso a
internet é de todos. No entanto, a realidade
brasileira apresenta um cenéario bastante
preocupante, quanto ao acesso a Internet,
principalmente nas escolas publicas (BRASIL,
2014). Desse modo, ndo se trata de discutir a
eficiéncia e as possibilidades de utilizacdo do
ensino hibrido, e sim, o grande indice de
exclusdo digital nas camadas menos favorecidas
da populacdo brasileira, com a desigualdade que
reverbera na educagdo publica, quando
comparada a educacdo privada. Neste interim, ja
ndo se trata de comprovar qual pedagogia seria
mais adequada para a aprendizagem e
desenvolvimento do aluno, mas, qual aluno tera a
oportunidade de experimentar a proposta do
ensino hibrido.

Forcosamente, durante a pandemia por
Covid-19, ndo apenas o Brasil, mas o mundo,

teve que se readaptar das mais variadas formas.

2 O critério de classe social, classificacdo econémica
definida pela Associacdo Brasileira de Empresas de
Pesquisa (Abep), é baseado na posse de bens duraveis
de consumo e no nivel de educagdo do “chefe do
domicilio”, resultando numa pontuagao que divide os
domicilios de acordo com classes de A a E. A
porcentagem que cada classe representava em 2015
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Uma delas, foi a informatizacdo da educacdo, em
todos os niveis (DAKIR & FAUZI 2022). A
despeito de ja haver a modalidade para o Ensino
Superior, de Educacdo a Distdncia (EAD), a
pandemia forcou a expansdo dessa modalidade
para a Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio. A mudanca foi abrupta,
surpreendendo a todos: escolas, professores,
alunos, pais e, principalmente, aqueles que
pertencem a classes menos abastadas.

Com o isolamento oficializado pelo
Decreto Legislativo n° 6 de, 20 de marco de
2020%, as escolas fecharam as portas sem data
determinada para a reabertura, pois o0 cenério
causado pela pandemia era muito alarmante.
Nesse contexto, as escolas particulares logo se
articularam em desenvolver e aplicar a
modalidade remota, e seu publico-alvo,
obviamente, ndo passou pelos mesmos problemas
gue muitos alunos da rede publica. Enquanto as
escolas particulares ja tentavam sanar 0s danos
da pandemia, a educacdo publicava ficava a
mercé das decisfes dos Orgdos Institucionais de
Educacdo do pais. O Ministério da Educagdo
(MEC) s6 se posicionou a respeito depois de
muitas polémicas:

[...] o MEC e o INEP reforcam possuir um
didlogo sempre aberto junto as mais
diversas entidades e a sociedade em geral,
destacando que todas as sugestdes e criticas
apresentadas sdo importantes para 0
aprimoramento de suas atividades e que
cada uma delas serd avaliada e discutida,
sempre buscando o que seja melhor para a
educagdo brasileira (BRASIL, 2020).4

era a seguinte: A-3%; B-23%; C—48%; D e E-27%
(CGLl.br, 2019).

3 “Reconhece, para os fins do art. 65 da Lei Complementar n° 101,
de 4 de maio de 2000, a ocorréncia do estado de calamidade
plblica, nos termos da solicitagdo do Presidente da Republica
encaminhada por meio da Mensagem n° 93, de 18 de margo de
2020”.

4 Trecho da nota de esclarecimento do Ministério da Educacéo, de
18 de maio de 2020.

Assim, muitos estados e prefeituras se
mobilizaram na criagdo de TVs educativas,
distribuicdo de sinal de Wiffi (conexdo de
internet) em comunidades menos favorecidas,
distribuicdo de material didatico impresso para
aqueles que ndo conseguiam  participar
remotamente, por falta de aparelhagem, e
diversas outras estratégias. O Governo Federal s6
se manifestou a favor de uma proposta de
educacdo inclusiva digital no ano de 2021°,
quando as escolas publicas e privadas ja estavam
organizadas de acordo com o ensino hibrido, que
chegou no segundo semestre de 2020, de modo
geral, em fase de adaptacdo, em muitas escolas
do pais. Portanto, a proposta de educacao remota,
que fez parte da agenda politica do entdo
Presidente da Republica Jair Bolsonaro, chegou
muito tarde para aqueles que perderam mais de
um ndo letivo de aula. Além disso, também foi
proposta a modalidade de ensino domiciliar, uma
medida tdo excludente quanto o ensino remoto.

Do mesmo modo, refletindo sobre o ensino
hibrido, urge que a sociedade e os 6érgdos
educacionais exijam do poder publico a inclusao
digital, para que, de fato, todos possam se
beneficiar desse novo modelo de educacdo que
vem se destacando dos demais. E, quem sabe,
ndo seja este 0 modelo de ensino que levaré a
educacdo publica brasileira para outro patamar,
com maior qualidade, pois sdo inimeros 0s
recursos e ferramentas educacionais presentes
nas TDIC.

Para além desses fatores pragmaticos, que
dificultaram a implementagdo do ensino hibrido,

durante a pandemia, cabe frisar que desde 2020,

% Vale ressaltar que as vacinas contra a Covid-19 ja estavam sendo
aplicadas desde 2021, periodo em que foi implantado o ensino
hibrido. Logo, langar um programa de inclusdo digital somente apds
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0 Brasil e 0 mundo vivenciavam um cenario de
mortes e enfermos extremamente  altos,
diariamente. Assim, ndo somente a falta de
tecnologia afetava os rumos da educacdo, mas
também o fator emocional, uma vez que a doenga
ndo faz distincdo de idade, raca, etnia ou classe
social. Muitas familias estavam enfrentando o
luto, por vezes, de mais de um ente querido,
amigos, conhecidos, vizinhos. H& que se
considerar, portanto, 0 medo de contrair o virus,
na modalidade hibrida, durante as aulas
presenciais, que foram iniciadas antes mesmo da

vacinagéo.

3. RELATO DE EXPERIENCIA

A escola pesquisada localiza-se na cidade
de Trindade-GO, e oferta do Ensino
Fundamental, do 6° ao 9° ano, a Educacdo de
Jovens e Adultos - EJA, 1° a 3? etapa. A
instituicio tem como principais objetivos
promover um ensino que contribua para o
aprendizado integral do aluno, respeitando suas
limitag@es, criatividade e necessidades, visando o
despertar de sua autonomia, despertando o senso
critico do educando. Além disso, prioriza
proporcionar o enriquecimento e a diversificagéo
de atividades curriculares com vistas ao
desenvolvimento de mdltiplas competéncias e
habilidades, para que o educando possa adquirir
principios de cidadania, ética e solidariedade.
Ademais, objetiva oportunizar, ao jovem e ao
adulto que ndo tiveram acesso a escolarizacdo do

ensino fundamental na idade apropriada, 0 acesso

o0 periodo mais critico da pandemia, para a educagéo, foi uma acéo
negligente e tardia.

a escola, a partir da oferta da Educacdo de Jovens
e Adultos — EJA.

A EJA tem uma funcdo social de reparar,
equalizar e qualificar aqueles que ndo tiveram
oportunidade de ensino na idade adequada. Nesta
modalidade, a escola também oferece, o Projeto
Educando para a liberdade, cujo objetivo é a
ressocializacdo cultural dos educandos privados
de liberdade na Agéncia prisional do municipio
de Trindade, em conformidade a Resolugéo n° 2
de 19/05/2010 CNE/CEB (BRASIL, 2010).

As caracteristicas reais dos alunos nédo
coincidem com as expectativas, devido, em
muitos casos, as condi¢Ges socioecondmicas
precarias e também a problemas de ordem
emocional e psicoldgica. Esse dado preocupante
se explica pelo fato de que muitas familias nao
seguem o modelo idealizado, sendo, por vezes,
chefiadas apenas pela mae, avés e/ou tios, sem a
presenca da figura paterna. Parte desses alunos,
ainda, vem de familias ciganas; outros, de
familias oriundas da zona rural, o que dificulta
ainda mais a possibilidade de acesso a internet e
as TDIC. O professor procura interagir com o
saber que o educando possui, e tenta colaborar,
da melhor forma possivel, para a eficacia do
processo de ensino e aprendizagem. Tais
procedimentos elevardo o nivel de consciéncia
critica do aluno, levando-o a compreender a
atualidade histérica e social. Reconhece, ainda,
gue a sociedade deveria se constituir pessoas
cujos direitos e deveres sdo iguais, visto que
estes sdo inerentes ao ser humano e ndo a
determinados grupos.

Em relagdo ao desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem, a Unidade
Escolar atua com ensino hibrido a partir do

segundo semestre de 2021, dando sequéncia ao
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ano letivo de 2020, que iniciou dentro de todas as
perspectivas propostas no calendario escolar; no
entanto, na primeira quinzena de marco, foi
preciso replanejar toda a rota educacional. Em
virtude da pandemia, o Decreto Estadual n°
9.633/2020 determinou situacdo de emergéncia
para impedir a disseminacdo de novo
coronavirus, e para tanto, as aulas presenciais
foram suspensas a partir do dia 18 de marco
(GOIAS, 2018). As Resolugdes CEE/CP n°
02/2020 e 05/2020 regulamentaram o regime de
aulas e atividades ndo presenciais e/ou
presenciais mediadas por tecnologias em todo o
estado de Goias (GOIAS, 2020).

Nesse contexto, foi necessario pensar em
novas metodologias e estratégias de ensino para
atender e alcancar ao maior nimero de alunos
possivel. O processo de replanejamento de agdes
aconteceu por meio virtual. Do mesmo modo, o
conselho de classe e o encontro coletivo “Parada
Reflexiva”, reunido onde temas referentes as
estratégias pedagdgicas durante a pandemia eram
discutidos, continuaram, remotamente, com o
carater de promover uma reflexdo sobre o
processo educacional, bem como diagnosticar,
avaliar e tracar novas agOes para atingir 0s
objetivos propostos. Essa metodologia foi
considerada o eixo norteador do processo de
ensino e aprendizagem, uma vez que a instituicao
de ensino reconheceu que o aluno deveria ser
orientado pelo professor e estimulado a
desempenhar seu papel, ou seja, a Ser um
construtor de seu préoprio saber, fazendo-se
observador, pesquisador e colaborador do
processo de ensino e aprendizagem.

A perspectiva de uma escola mais eficaz
para todos, organizada e capaz de promover

aprendizagem, dispéem de tempo e das

competéncias profissionais necessérias para
planejar, elaborar e criar outras situacfes
educacionais mais amplas. Essa competéncia
global mobiliza varias competéncias especificas,
tais como: conhecer 0s conteddos a Serem
ensinados, bem como ter clareza dos objetivos de
sua aprendizagem; detectar quais as expectativas
gue os alunos ndo atingiram, e a partir desta
verificacdo replanejar as praticas, para alcancar
0S  objetivos  propostos; trabalhar  a
representatividade dos alunos; trabalhar a
aprendizagem, levando em consideragdo a
realidade do aluno; elaborar e planejar
dispositivos e sequéncias didaticas; envolver os
alunos em atividades de pesquisa, em projetos de
busca pelo conhecimento; promover meios para
gue o aluno desenvolva a expressdo corporal,
escrita e reflexiva.

Durante as aulas remotas, as estratégias
estiveram todas voltadas para as necessidades
dos educandos, e considerando a capacidade de
sua tecnologia, j& que nem todos possuem um
aparelho celular, além disso, grande parte dos
aparelhos tem configuracdo que ndo suporta
muitas atividades e trabalhos propostos pelos
professores, mas, tal problema nédo foi obstaculo
para que a Unidade de Ensino trabalhasse em
prol da melhoria do ensino e de seu acesso a

todos.

A situagdo problema

Os estudantes da escola em questéo,
principalmente adolescentes e jovens, em grande
parte, sdo obrigados, pelas condigdes
socioecondmicas das familias, a ingressar no
mercado de trabalho ainda em idade escolar,
contrariando as determinacGes do Estatuto da
Crianga e do Adolescente - ECA. Néao tém acesso
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ao lazer, apresentando frequentes problemas de
sallde, muitas vezes, ocasionados pela ma
alimentacdo, precariedade de assisténcia a saude,
além de ndo receberem apoio familiar nas tarefas
escolares.

Com a chegada da pandemia por Covid-
19, a escola precisou pensar em estratégias para
atender a estes estudantes, sabendo que nem
todos possuem um aparelho celular ou
computador em casa. H4, ainda, alunos que
residem na zona rural, onde o sinal de internet é
fraco, e que por esta razdo ndo podiam
acompanhar as aulas diariamente com os demais.
Para estes alunos, foi elaborado um plano de
trabalno em que as tarefas eram entregues
impressas. A principio, a Secretaria da Educacdo
- SEDUC enviava os modulos prontos, mas a
adesdo ndo foi total, ja que ao final do ano letivo
havia grande contingente de material guardado,
gue ndo foi retirado nem distribuido.

Ao iniciar 2021, a SEDUC passou a enviar
apenas 0s conteudos, e ndao mais 0s modulos
impressos, ficando a cargo da escola reproduzir
este material. Esta demanda tornou-se um
problema para a escola, pois ndo fora enviado
recurso especifico para tal finalidade; porém,
ainda assim, a instituicdo atuou com foco na
aprendizagem dos educandos, para que todos
pudessem acompanhar a proposta do curriculo
para o ano letivo de 2021.

Tanto em 2020 quanto em 2021, os alunos
fizeram avaliacbes externas, cujo objetivo foi
acompanhar o0 desenvolvimento durante o
periodo pandémico e buscar estratégias para
evitar o fracasso ou abandono nas avaliacdes do
Sistema de Avaliacdo do Estado de Goias -
SAEGO e do Sistema de Avaliacdo da Educacéo
Basica - SAEB.

Essas avaliagbes sdo, no momento, a
grande problematica a ser enfrentada pela escola.
Desse modo, entre o0 segundo semestre de 2021 e
primeiro semestre de 2022, as equipes gestora e
docente elaboraram estratégias pautadas em
algumas questdes, como: de que forma alcancar
todos os estudantes na modalidade hibrida?
Como ensinar competéncias, habilidades e
descritores, de modo que seja possivel identificar
e intervir numa perspectiva ampla, ou seja, a

totalidade dos estudantes?

Possiveis caminhos

Ao se considerar a discussdo teorica sobre
0 ensino hibrido e as tecnologias da informacéo,
a Unidade Escolar esta atuando, desde agosto de
2021 com foco na aprendizagem dos estudantes.
A principio, foi feita uma selecdo daqueles que
retornariam ao modelo presencial e dos que
ficariam no modo hibrido. Para as familias que
relatavam ndo ter condi¢cBes de acompanhar as
aulas de forma remota, foram viabilizadas
atividades xerocopiadas para os alunos, as quais
eram entregues quinzenalmente pela escola.

Foi um periodo dificil, pois, nem todos os
pais tinham a seguranca de que seus filhos nédo
iriam se contaminar no ensino presencial. Assim,
foram iniciadas as aulas com o sistema de
rodizio, sendo que a énfase do presencial seria
para 0s 9° anos e 32 séries, em razdo destes serem
0 publico alvo daquelas avaliagdes.

Enquanto proposta para o ensino hibrido,
0s estudantes foram separados no quantitativo de
15, para que, numa semana ficassem na escola e,
na outra, em ficassem casa, acompanhando

virtualmente.
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Bacich (2016), em sua descricdo desta
modalidade, menciona o modelo virtual

enriquecido:

Modelo virtual enriquecido: trata-se de uma
experiéncia realizada por toda a escola, em
que, em cada curso, os alunos dividem seu
tempo entre a aprendizagem on-line e a
presencial. Os alunos podem se apresentar,
presencialmente, na escola, apenas uma vez
por semana. De acordo com Horn e Staker
(2015), muitos programas deste tipo
tiveram inicio como escolas on-line e,
posteriormente, desenvolveram programas
hibridos para proporcionar, aos estudantes,
experiéncias de escolas consideradas
tradicionais (BACICH, 2016, p. 683).

Ao propor este modelo aos estudantes, a

SEDUC espera e orienta que as escolas ofertem
metodologias que de fato Vviabilizem a
aprendizagem, uma vez que uma semana eles
estardo na escola, e outra, em casa.

[...] devemos propor atividades que
desenvolvam a autonomia. [..] muitas
vezes 0s alunos se sentem inseguros por
ndo estarem acostumados com a liberdade
de escolha. Precisamos estimular a
autonomia para minimizar esta inseguranca.
Quantos mais aplicarmos, mas eles se
acostumardo. E preciso criar a cultura
hibrida na sala de aula (BACICH, TANZI
NETO & TREVISANI, 2015, p. 76).

A educagdo €é um processo de

desenvolvimento humano que tem lugar por meio
da aprendizagem ampla, integrada e desafiadora.
Nesse sentido, o autor reforca que a escola
contemporanea precisa ser pluralista num mundo
complexo como 0 nosso, e mostrar maneiras de
viver e distintas possibilidades de realizacdo
pessoal, profissional e social, que ajude o
estudante a evoluir na compreensdo, vivéncia e
pratica cognitiva, emotiva e ética (MORAN,
2015). O trabalho a ser desenvolvido precisa
estar norteado em estratégias que motivem a
aprendizagem, j& que o estudante, assim como
ensino remoto, terd que buscar formas distintas
até que consiga apreender o conteldo ensinado

pelo professor.

A escola, por sua vez, precisa focar seu
trabalno em elementos que motivem este
estudante a seguir em frente, e esta motivacao
precisa ser tanto em nivel intrinseco quanto
extrinseco.

O ensino hibrido combina algumas
dimensdes da motivacdo extrinseca com a
intrinseca. A aprendizagem extrinseca
auxilia na criacdo de héabitos, rotinas,
procedimentos, sobretudo, com criangas,
mas, posteriormente é importante que seja
internalizada pelos proprios estudantes.
Nesse sentido, a aprendizagem se torna
mais significativa quando o professor
motiva 0s alunos intimamente, para que
eles encontrem sentido nas atividades
propostas (MORAN, 2015, p. 6).

Como o modelo hibrido ¢ uma prética

recente para as escolas publicas do estado de
Goiés, ainda que a literatura apresente dados
mais antigos, no Brasil e em outros paises, sera
necessario promover discussdes continuas para
avaliar como esta sendo a realizacdo destas aulas
e corrigir rotas sempre que nhecessario, pois 0
ensino hibrido parece ter vindo para ficar
(DAKIR, 2023).

4. CONCLUSOES

O ensino hibrido, enquanto desafio a ser
enfrentado, foi mencionado por diversos autores
como uma realidade na educacéo brasileira, tanto
na rede privada quanto na rede publica. O
principal problema relatado é a dificuldade de
acesso por parte de muitos estudantes, quer seja
porque ndo tém uma ferramenta tecnolégica,
quer seja pela falta da internet. Fato € que a
exclusdo digital existe, e este estudo é uma das
provas disto.

Tais dificuldades foram encontradas, pois,
muitos estudantes ndo conseguiram acompanhar

a proposta do ensino remoto, devido a

234

Revista da Universidade Vale do Rio Verde | v. 2 | n. 01 | Ago./Dez. 2023 |



dificuldades de acesso a internet. Portanto, ndo
participaram das aulas de maneira efetiva e
continua. Para viabilizar esse processo, foram
adotadas varias estratégias, como a criacdo de
grupos de aplicativos de mensagens para tirar
duvidas, aulas compartilhadas por aplicativos de
reunides, busca ativa, distribuicdo e coleta de
atividades impressas realizadas em casa, entre
outros.

Notou-se, desta forma, que mesmo diante
das dificuldades em entender a proposta e
colocd-la em prética, o ensino hibrido esta
acontecendo e existe empenho dos docentes em
fazer com que estas aulas sejam significativas e
viabilizadoras de aprendizagem. No entanto, é
preciso ressaltar que este estudo instiga novos
guestionamentos acerca de temas como inclusao
de digital, politicas publicas, acesso a educacao

de qualidade pos-covid.

REFERENCIAS

ADELL, Jordi. Tecnologias de la information y
la comunicacion. Sevilla; Eduforma, 2005.

BACICH, Lilian. Ensino Hibrido: Proposta de
formacdo de professores para uso integrado das
tecnologias digitais nas acBes de ensino e
aprendizagem. In: V Congresso Brasileiro de
Informéatica na Educacdo (CBIE 2016).
Uberlandia. Anais do XXII Workshop de
Informética na Escola (WIE), 2016. p. 679-687.
Disponivel em: < DOL:
10.5753/chie.wie.2016.679>. Acesso em: 09 out.
2021.

BACICH, Lilian; TANZI NETO, Adolfo &
TREVISANI, Fernando M. (orgs.). Ensino
hibrido: personalizacdo e tecnologia na
educacdo. Porto Alegre: Penso, 2015.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Resolucéo
CNE/CEB n° 2, de 19 de maio de 2010. Brasi-
lia. CNE/CEB, 2010. Disponivel em: <
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativ
a/view/CNE_RES_CNECEBN22010.pdf?query=
Brasil>. Acesso em: 02 mai. 2022.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacio-
nal Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017.
Disponivel em: <
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/B
NCC_EI EF 110518 versaofinal_site.pdf.
Acesso em: 02 abr. 2022.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Nota de es-
clarecimento. Brasilia; MEC, 2020. Disponivel
em: < http://portal.mec.gov.br/ebserh-
governo/33381-noticias/notas-oficiais/89961-
nota-de-esclarecimento>. Acesso em: 02 abr.
2022.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Resolucéo n°
2 de 19/05/2010. Brasilia: CNE/CEB, 2020. Dis-
ponivel em: <
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativ
a/view/CNE_RES CNECEBN22010.pdf?query=
Brasil >. Acesso em: 02 abr. 2022.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei do
Marco Civil da Internet no Brasil. Brasilia:
Presidéncia da Republica, 2014. Disponivel em:
<
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2011-
2014/2014/1€i/112965.htm >. Acesso em: 02 abr.
2022,

BRASIL. Senado Federal. Reconhece, para os
fins do art. 65 da Lei Complementar n° 101,
de 4 de maio de 2000, a ocorréncia do estado
de calamidade publica, nos termos da solicita-
¢do do Presidente da Republica encaminhada
por meio da Mensagem n° 93, de 18 de marco
de 2020. Brasilia: Senado Federal, 2020. Dispo-
nivel em: <
https://legis.senado.leg.br/norma/31993957#:~:te
xt=Atividade%?20L egislativa,-
MENU%20DESTA%20SE%C3%87%C3%830
&text=Reconhece%2C%20para%200s%20fins%
20d0,18%20de%20mar%C3%A70%20de%2020
20.>. Acesso em: 02 abr. 2022.

BRASIL. Senado Federal. Projeto de Lei (PL)
4.538/2020. Brasilia: Senado Federal, 2020. Dis-
ponivel em: < http://portal.mec.gov.br/ebserh-
governo/33381-noticias/notas-oficiais/89961-
nota-de-esclarecimento>. Acesso em: 02 abr.
2022.

COMITE GESTOR DA INTERNET NO
BRASIL — CGl.br. Pesquisa sobre o uso das
tecnologias de informacdo e comunicacdo nas
escolas Brasileiras — TIC Domicilios 2010.

235

Revista da Universidade Vale do Rio Verde | v. 2 | n. 01 | Ago./Dez. 2023 |



Disponivel em: < https://cetic.br/pt/noticia/tic-
domicilios-2009-destaca-crescimento-do-acesso-
a-internet-nos-lares-brasileiros/>. Acesso em: 12
jun. 2021.

COMITE GESTOR DA INTERNET NO
BRASIL — CGl.br. Pesquisa sobre o uso das
tecnologias de informagdo e comunica¢do nas
escolas Brasileiras — TIC Domicilios 2019.
Disponivel em: <
https://cetic.br/publicacao/pesquisa-sobre-0-uso-
das-tecnologias-de-informacao-e-comunicacao-
nos-domicilios-brasileiros-tic-domicilios-2018/>.
Acesso em: 12 jun. 2021.

DAKIR, Dakir & FAUZI, Ahmad. Hybrid
learning effectiveness in Learning Management
during the Covid-19 pandemic. Cypriot Journal
of Educational Science, Probolinggo, v. 17,
n.11, p. 3924-3936, 2022. Disponivel em: <
DOI:10.18844/cjes.v17i11.7700>. Acesso em: 10
fev. 2023.

GOIAS. Conselho Estadual de Educagio de Goi-
as. Resolugdo CEE/CP, N. 03 de 16 fevereiro
de 2018. Goiania: CEE, 2018. Disponivel em: <
https://www.cee.go.gov.br/filessRESOLUCAO-
CEE-CP-N-03-2018.pdf/>. Acesso em: 15 ago.
2022.

GOIAS. Conselho Estadual de Educacio de Goi-
&s. Resolugdo 02/2020, de 17 de marco de
2020.

Goiania: CEE, 2020. Disponivel em: <
https://site.educacao.go.gov.br/files/covid/Resolu
€a0-02-2020-SEDUC.pdf>. Acesso em: 15 ago.
2022.

MARTIN-NUNEZ, Jose L. et al. Teaching in
Secondary Education Teacher Training with a
Hybrid = Model: Students’ Perceptions.
Sustainability, Madrid, v. 14, n. 3272, p. 1-15,
fev/mar. 2022. Disponivel em: <
https://doi.org/10.3390/su14063272> Acesso em:
15 abr. 2023.

MARTINS, Ronei X. A Covid-19 e o fim da
educacgdo a distancia: um ensaio. EmRede, v. 7,
n. 1, p. 242-256, jan./jun. 2020. Disponivel em: <
DOI:10.53628/emrede.v7.1.620 > Acesso em: 15
abr. 2023.

MORAN, Edgar. Educacéo hibrida: um conceito
chave para a educacéo hoje. In: BACICH, Lilian;
TANZI NETO, Adolfo; TREVISANI, Fernando
de Mello (orgs.). Ensino hibrido: personalizacdo

e tecnologia na educacdo. Porto Alegre: Penso,
2015. 270p.

SALINAS, Jesus. Innovacion docente y uso de
las TIC en la ensefianza universitaria. Revista
universidad y sociedad del cono-cimiento,
Barcelona, n. 1, v. 1, p.1-16. 2004. Disponivel
em: <
https://www.redalyc.org/pdf/780/78011256001.p
df> Acesso em: 20 jun. 2022.

SANTOS, Ana Carolina R. S.; SILVA, Antbnio
S. & PICINATO, Cristiane T. B.. Uma andlise
sobre 0 ensino basico remoto em tempos de
COVID-19 a luz da teoria de campo de Pierre
Bourdieu. 2021. Revista Pretexto, Belo
Horizonte, v. 22, n. 3, p. 74-91. jul-set. 2021.
Disponivel em:
<file:///C:/Users/dirce/Downloads/8485-
Texto%20do%20Artigo-26095-1-10-
20211119%20(1).pdf> Acesso em: 21 jun. 2022.

SILVA, Ketia K. A. & BEHAR, Patricia A.
Competéncias digitais na educacdo: uma
discussdo acerca do conceito. Educagdo em
Revista, Belo Horizonte, v. 35, p. 1-35, 2019.
Disponivel em: <DOI:
http://dx.doi.org/10.1590/0102-4698209940>
Acesso em: 20 jun. 2022.

VIDAL, Altemar S. & MIGUEL, Joelson R. As
Tecnologias Digitais na Educacéo
Contemporanea. Revista Multidisciplinar de
Psicologia. v.14, n. 50, p. 366-379, Maio/2020.
DOI:  10.14295/id  online.  v14i50.2443.
Disponivel em: <
https://idonline.emnuvens.com.br/id/article/view/
2443>. Acesso em: 10 de maio de 2023.

Cristiana Maria da Silva

Cristiana Maria da Silva Professora efetiva da rede
estadual de ensino. Graduada em Letras-
Portugués/Inglés pela Universidade Estadual de
Goias (UEG). Especializacdo em Gestdo da
Educagdo Publica, pela Universidade Federal de Juiz
de Fora(UFJF) e Mestre Profissional em Gestéo |,
Planejamento e Ensino, pelo Centro Universitario
Vale do Rio Verde. (UNINCOR).

Cristiana F. De Muylder
Doutora em Economia Aplicada. Universidade
Federal de Uberlandia e Universidade FUMEC

Dirceu A. Cordeiro Junior
Doutor em Biologia Celular. Professor do Mestrado
em Gestdo, Planejamento e Ensino - UNINCOR

236

Revista da Universidade Vale do Rio Verde | v. 2 | n. 01 | Ago./Dez. 2023 |


https://idonline.emnuvens.com.br/id/article/view/2443
https://idonline.emnuvens.com.br/id/article/view/2443

VA E v 2

Revista da Universidade Vale do Rio Verde ISSN:
1517-0276 / EISSN: 2236-5362
v.22|n.1|Ano 2023

Claudia Viviana Carvajal Castro
Universidade Federal de Juiz de Fora -
UFJF/IMG

Universidade do Quindio

uQ/Q

carvajalcastro.claudia@estudante.ufjf.br

Wilson Alviano Junior

Universidade Federal de Juiz de Fora -
UFJF/IMG

wilson.junior@ufijf.br

Jose Enver Ayala Zuluaga
Universidade do Quindio
uQ/Q

jeayala@uniquindio.edu.co

EDUCACION FIiSICA
ESCOLAR: DESDE EL
LENGUAJE

RESUMEN

Durante la vida escolar surgen modificaciones en los procesos de
ensefianza aprendizaje, lo anterior, soportado en las necesidades de
los participantes en la educacién, estos hechos movilizados en la
dindmica de como se observa, viven y reproducen los saberes
dentro y fuera del aula de clase, en tanto lo anterior, este articulo
pretende reflexionar sobre el curriculo de educacion fisica escolar
en funcion de la escuela y cdmo esta interacttia con y desde el area
del lenguaje, permitiendo que sea un escenario donde la educacion
fisica configure un accionar desde el lenguaje, especificamente el
el lenguaje corporal teniendo una gran influencia educativa como
alternativa de aprendizaje e intencionalidad en el alumnado y en la
sociedad. Teniendo como conclusion, que es necessario revisar la
educacion fisica como transformadora en un espacio de
tematizacion, resignificado y lectura de las manifestaciones
corporales desde el componente curricular que se configura como
reproductor de cultura corporal en la sociedad.

Palabras claves: Educacion fisica. Funcién social. Lenguaje
corporal. Escuela. Curriculo.

EDUCACAO FISICA NA ESCOLA: A
PARTIR DA LINGUAGEM

RESUMO

Durante a vida académica, sdo observadas modificacBes no
processo de aprendizagem do alunado concomitantemente ao
corpo estudantil da instituicdo, as quais sdo mobilizados a partir
das dindmicas das distintas relagcBes estabelecidas entre esses
sujeitos e suas intencBes (sejam elas observacgdes, vivéncias e
reproducdes) tanto dentro quanto fora das Instituicdes de ensino.
Portanto, este artigo pretende refletir sobre o curriculo da Educagéao
Fisica escolar com base na realidade destas instituicdes e como ela
interage com e a partir da area das linguagens. Permitindo assim,
analisar condicionante para um cendario onde a Educagdo Fisica se
configure a partir da linguagem, especificamente a linguagem
corporal, sendo ela uma grande influéncia educacional como
alternativa de aprendizagem e intencionalidade tanto educacional
quanto social. Assim, pode-se concluir que é preciso criar uma
nova lente sobre a Educacéo Fisica, que permita percebé-la como
transformadora em um espaco de tematizacdo, resignificacdo e
interpretacdo das manifestacfes corporais a partir do componente
curricular, o qual se configura como reprodutor da cultura corporal
na sociedade.

Palavras-chaves: Educagdo Fisica. Funcdo social. Linguagem
corporal. Escola. Curriculo
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1. INTRODUCCION

Al pensar en una Educacion Fisica (EF)
en funcion social de la escuela'y como esta premisa
dialoga con el objeto de estudio de la EF, pero de
igual manera, es necesario que se una a los
procesos educativos que hacen parte del area del
lenguaje en el curriculo de la educacion basica,
media y fundamental tanto en colegios publicos
como privados segin indica el BNCC?, lleva a
considerar relaciones que pensar y definir para los
actores educativos.

A su vez, entendiendo la cultura
corporal® como parte del objeto de estudio de la EF
en la escuela, lleva a que las clases de EF aporten,
por medio de practicas en la formacion de
diferentes dimensiones del ser humano, alli la EF
ha cumplido un papel histérico de ser utilizada (sus
practicas) como un medio mas no como un fin,
cumpliendo la funcién social en los estudiantes, al
respecto se menciona:

A construcdo na escola, de uma Cultura
Corporal, demanda privilegiar valores que
coloquem o coletivo sobre o individual, que
defendam o compromisso corn a
solidariedade e respeito humanos e que
promovam a compreensdo de que jogo se faz
"a dois", de que e diferente Jogar corn" o
companheiro do que jogar "contra" ele.
Somente dessa forma poder-se-dconstruir a
possibilidade de oposiedo as praticas
orientadas pelos valores do esporte de "altos
rendimentos "-al imentados pela exacerbaea®
da competiedo, pelo sobrepujar e pela
violencia  tolerada do  treinamento.
(ESCOBAR, 1995, p. 98).

1 . . .

Base Nacional Comum Curricular de brasil.
2 .

cuando se habla de cultura corporal, es importante tener en cuenta que se habla de
acciones subjetivas las cuales se ensefian y aprenden mediante los movimientos del

cuerpo humano, desde sus expresiones corporales hasta sus acciones por necesidad,

En otra arista y con relacién a la historia
la EF, esta ha tenido otras vertientes en su objeto
de estudio, tradicionalmente, la EF practicada e
implementada para tener cuerpos atléticos y fuertes
para la guerra, esa EF era pensada en funcion de
demostrar quién era mas fuerte y por ende como
factor predominante de poder dentro de una
sociedad, donde unos eran los dominados y otros
los dominantes. (GUIMARAES; NEIRA, 2014).
Pues bien, aunque muchas costumbres y habitos
han cambiado con el tiempo, la EF sigue estando
presente en la sociedad de una u otra manera,
representado esta aln en aquellos grupos que son
dedicados a las fuerzas militares y los que buscan
tener cuerpos sanos y esbeltos.

En tiempos presentes, en la educacién
escolar; especificamente en la EF, se tiene un rol en
la vida de cada individuo y por ende en la sociedad
a la cual pertenece. Entendiéndose estd como el
area de conocimiento que va ligada al movimiento
humano, al conocimiento y reconocimiento de si
mismo y como este permite una comunicacion con
las demas personas, ya sea una comunicacion
verbal o no verbal. (SOTO; VARGAS, 2019), asi
mismo al tratarse de movimiento humano, se
refiere a toda accién motriz y psicomotriz que
reproduce un individuo, la cual va acompafiada de
su historia y por ende de la cultura a la que
pertenece, (GIL; CONTRERAS; GOMEZ,
2008).Porque por medio de esa EF escolar que ha
trascendido a lo largo de la historia, est4 hoy en dia

permite que los cuerpos, no se vean como solo

asi mismo ese ser humano como se relaciona mente-cuerpo, es decir como ve el mundo
y como el mundo lo ve a él; se entiende la cultura corporal como la construccién social
del individuo a partir del movimiento humano donde este tiene la libertad de expresar

y comunicarse con su contexto.
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cuerpos, pues esta permite que se piense en un ser
integro de cuerpo y mente, de sentires y
expresiones, de cultura e historia, lo cual se refleja
por medio de un accionar del ser con el lenguaje
desarrollando este desde la EF escolar.

La Educacién Fisica se sostiene en una
antropologia dualista donde la mente es el
piloto del cuerpo, es un saber que privilegia
la idea de cuerpo que funciona
organicamente, separa las sensaciones del
pensamiento y no se aventura a lo sensible ni
a lo poético del cuerpo. Hay que admitir que
la Educacion Fisica se enreda al explicar la
idea de cuerpo, se confunde al pretender dar
cuenta de qué cuerpo hablay sigue intentando
unir lo corpéreo (la materia) con lo
incorpéreo (el alma) con un anclaje en la
tradicion  platonico-cartesiana. (GALLO,
2007, p. 69).

Se puede decir entonces, que la EF no se
puede pensar de forma individualizada, pues si
bien, pueden existir trabajos singulares, no es
pertinente trabajar un cuerpo a una mente por
separado, estos van estrechamente relacionados, un
cuerpo que expresa y transmite lo que una mente es
y crea. La anterior relacién situada en orden de la
dualidad del cuerpo y mente, lleva a pensar en un
lenguaje corporal desde la educacién fisica
teniendo como objeto de estudio la cultura de cada
ser humano vinculado a una sociedad determinada
que retome la intencién educativa y de
trascendencia del ser que se busca.

Por eso, es necesario entender y dialogar
sobre como la EF se configura con la escuela desde
un lenguaje tradicional y una posibilidad de
lenguaje corporal que trascienda las practicas de
EF, en estas reflexiones se debe considerar que en
la actualidad, aunque la EF hace parte del area del
lenguaje, estd a su vez, sigue accionando e
interactuando con los estudiantes como i
perteneciera al &rea de la salud, pasando a un
segundo plano el quehacer docente dentro de una

EF del lenguaje

2. CONCEPTOS CENTRALES

Es necesario revisar algunos conceptos
qgue soportan las reflexiones que contiene este
escrito, en tal sentido, se precisa que son
aproximaciones que dan un marco general sobre la

cuestion en dialogo.

21 LENGUAJE Y LENGUAJE
CORPORAL

El lenguaje es todo aquello que permite
una comunicacion de pensamientos entre los seres
humanos, donde interactian diversas personas
unas que comunican ideas y pensamientos
mediante la voz y otras que actlian como receptoras
a esa accion, para posteriormente cambiar de rol
unay otra vez, (TORRE, 2002). El lenguaje puede
ser representado por simbolos, palabras, iméagenes,
frases etc. que tienen un significado propio en
relacion al contexto e intencion con la que se hace
dicha reproduccion del lenguaje, segun la teoria del
lenguaje de Vygotsky (citado por RIOS, 2010, p.
6).

La Teoria del lenguaje de Vygotsky, propone
que desde el punto de vista de Ia
comunicacion el significado de cada palabra
es una generalizacion o un concepto. Si las
generalizaciones y conceptos  son
innegablemente actos del pensamiento
podemos considerar el significado como un
fenémeno inherente al pensamiento. Sin
embargo, el nexo entre palabra (0
significado) y pensamiento no es constante.
(VYGOTSKY, 1987; 1977).

Continuando con lo mencionado se puede
decir que el lenguaje se concentra en una
interaccion que tiene un significado concreto sin
importar quién y donde lo ejecute, es decir,
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producir sonido es producir lenguaje, es producir
pensamiento, ideas e identidad. Es una condicion
indispensable en la humanidad y por ende en los
procesos sociales que éste realiza, como es el caso
de la comunicacién de conocimientos y saberes, en
el campo educativo. Este, a su vez se representa
como lenguaje tradicional, donde se basa en el
intercambio de lenguaje desde la voz, siendo esta
el resultado de significados para una sociedad
determinada.

De otro lado, en el lenguaje ha surgido
transformaciones en su  representacion y
produccién, permitiendo que tenga una evolucién
y significado diferente dentro de una sociedad, se
pasa de un lenguaje tradicional a un lenguaje que
conecta cuerpo y mente, es decir que el lenguaje
deja de ser auditivo y de significados
concretos/especificos para darle paso a otros
lenguajes, entre los que se encuentra el lenguaje
corporal, se puede decir que este, conecta el ser con
el hacer, el pensar con el accionar produciendo este
desde el movimiento corporal, pensado lo que
comunica el cuerpo en si, desde sus expresiones
corporales.

Nos referimos al Lenguaje Corporal o
Lenguaje de Cuerpo inmediatamente nos
remitimos a expresiones, gestos,
movimientos inconscientes, espontaneos que
el cuerpo realiza y que como consecuencia
tratan de transmitir un sentimiento, emocién
hacia un afuera para que pueda ser entendido.
Aunque ese lenguaje pueda ser descifrado por
otro, es condicion, que nunca va a ser igual
que el de nadie, porque cada individuo como
tal tiene un lenguaje corporal desde siempre,
que lo caracteriza como tal, (GALARZA,
2013, p.4).

2.2. LENGUAJE: EDUCACION

FISICA

Como se menciond, una corriente de la
EF que ha tenido su prioridad en el campo, esta
estrechamente relacionada con los procesos de
movimiento que buscan tener cuerpos fuertes,
atléticos y saludables, asi mismo el moverse o
ejercitarse se ha tenido en cuenta como sinénimo
de practicar de EF pues quien camina, corre, salta,
lanza y atrapa se considera que esta realizando
educacion fisica'y por ende tiene un estado de salud
adecuado, tanto asi que quienes no lo tienen acuden
a la educacion fisica para obtenerlo.

Cuando se lleva este paradigma a la EF
escolar se debe de comprender que el hacer
educacion fisica va més alla de moverse con un
objetivo fisioldgico, el moverse tiene objetivos
especificos, pues bien, las précticas educativas de
educacion fisica van sujetas a un sin nimero de
conocimientos previos por parte de los docentes y
de quienes estructuran un plan curricular.

Ahora bien, la EF es moverse con sentido
con sentido de comunicar corporalmente lo que el
ser es (emociones, sensaciones alegrias, tristezas,
conocimiento, experiencias etc.) y conoce de si
mismo, lo cual le va a permitir relacionarse y
comunicarse con los demaés, sin olvidarse de si
mismo.

La Educacion Fisica, ‘no sabe lo que puede el
cuerpo’, no sabe que el cuerpo es presencia
en el mundo, que es expresion simbolica, que
el cuerpo da qué pensar y nunca termina de
dar qué decir, que el cuerpo en su
expresividad no se agota, que es cuerpo
vivido, dramatico, que vive el espacio y
habita el tiempo, que el cuerpo actlia en sus
gestos, que inscribe la existencia vivida y que
el cuerpo testimonia de si en la palabra, el
gesto, el movimiento. La Educacion Fisica
sabe muy bien del cuerpo ligado a la materia,
a la organicidad, al cuerpo como objeto de

trabajo, tratamiento, prescripcion,
entrenamiento  y modelaciéon. (GALLO,
2007, P. 70).

Lo expresado abre un camino para pensar
una EF estructurada desde el lenguaje, pues no
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basta con tener una salud adecuada como beneficio
secundario de la practicas educativas de la EF, se
precisa una estructura curricular pensada en
funcion de comunicar mediante el lenguaje del
cuerpo, de una cuerpo acompafiado por la esencia
misma, un cuerpo que no tiene limite, aquel que
permite ocupar un espacio Yy un tiempo
determinando de forma transitoria, pues todo los
dias ese cuerpo transmite y expresa conocimientos
diferentes, aquellos que van acompariados por sus
vivencias y una cultura que adopta y ensefia con el
movimiento de EF, (GALLO, 2016).

De acuerdo con lo descrito anteriormente,
se representa a continuacién una perspectiva de

lenguaje en la EF.

Lenguaje

Tradicional

Fuente: por los autores

Al tener en cuenta la triada entre educacion
fisica, lenguaje tradicional y lenguaje corporal se
puede decir que estas tienen una relacion, pues no
se pueden apartar una de la otra, por un lado, la EF
siempre va a estar acompafiada de lenguaje

tradicional, aquel lenguaje que permite la

Graéfico 1 — Triada educacion fisica y lenguaje

Lenguaje

Educacion Fisica Corporal

comunicacion verbal entre los participantes de la
EF y por otro, estd la comunicacion corporal
aquellas expresiones del cuerpo, del ser y sus
emociones que son inherentes a la EF misma.
Ambos lenguajes comparten saberes, ideas
experiencias y realidades de forma diferente, una

utilizando el cuerpo como comunicador y la otra la
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voz, si la EF es movimiento intencionado,
estructurado y muestra de identidad permitiendo
gue quienes la practican puedan manifestar su
cultura, sus raices y su esencia misma. Alli es
importante entonces preguntarnos ¢Qué lenguaje
es el ideal para la EF? Y ¢ Qué lenguaje es mas util
para la EF?

Partiendo del curriculo, el cual busca
transformar, modificar y aportar a la vida educativa
de cada ser humano en la sociedad por medio de
una educacion para la vida (JUNIOR, 2011) se
puede decir que el curriculo estd pensando en
construir identidad a través de conocimientos
constituidos, al respecto Garcia afirma;

El curriculo es una cuestion de “identidad”,
de “subjetividad”. Cuando pensamos el
curriculo, simplemente, como seleccion de
conocimientos a ser ensefiados, olvidamos
que los conocimientos que los constituyen
estan profundamente involucrados en aquello
que somos, en aquellos que nos convertimos,
en nuestra identidad, en nuestra subjetividad.
Més all& de una cuestion de conocimiento, el
curriculo es también una cuestion de
identidad. (NEIRA, 2010, p. 51).

Teniendo en cuenta lo anterior y
considerando que en BNCC la educacion fisica
hace parte del éarea del lenguaje (BNCC,
2018).Pues esta hace referencia a las actividades
humanas que se realizan en las précticas sociales,
medidas por diferentes lenguajes, entre ellos
verbales (orales o visual-motores, lenguaje de
sefias y escrito), corporal, visual, auditivo y
contemporaneamente, digital, se puede pensar que
los procesos curriculares y  didacticos,
metodoldgicos y evaluativos de la educacion fisica,
deben estar intencionados hacia esas practicas en
las cuales las personas interacttian consigo mismas
y con los demads, constituyéndose como sujetos
sociales, en esas interacciones, estdn compartiendo

conocimientos, actitudes y valores culturales,

morales y éticos y donde los lenguajes se une para

contribuir en este tipo de formacién.

3. CONSIDERACIONES FINALES

De acuerdo con esto, e intentando dar
respuesta a las dos preguntas previamente
formuladas, se puede decir entonces que la EF debe
seguir considerando el &rea de lenguaje tal y como
se expresa en BNCC, pero esto debe estar
acompafiado de otros escenarios, las instituciones
educativas y especificamente los docentes de EF
deben buscar alternativas o visiones para las
practicas, que alimenten la contribucion al area del
lenguaje, dicho ethos puede ser la relacion que aqui
se ha llamado lenguajes de la EF (tradicional y
corporal), (AYALA; FRANCO; PATINO, 2012),
donde la hegemonia histérica del lenguaje
tradicional que ha desarrollado dichas practicas, se
permee del lenguaje corporal, constituyendo una
sinergia que permite la exploracion y expresion
propia del cuerpo, dejando de un lado aquello que
la sociedad prioriza y dando cabida a otras formas
de entendernos y vivir el mundo; es una posibilidad
en la cual, el lenguaje corporal es educacién fisica
en si, permitiendo que el cuerpo aprenda y ensefie
desde el movimiento expresado por cada ciudadano
y el colectivo.

El componente curricular de EF en
Brasil es comprendido en educacion bésica como
parte del area de lenguaje, cédigos y tecnologias.
Tal comprension es afirmada en BNCC, aunque se
ha basado en documentos oficiales desde los
PCNS, y conceptualmente viene construyéndose
como lenguaje desde hace mucho tiempo. El debate
inicio en la llamada “crise da Educacdo Fisica”
(SOARES, 1992; NEIRA; NUNES. 2009)

posibilitando avanzar en relacion al papel del
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componente en la escuela y su objeto de estudio,
generando actualmente la comprension 'y
aceptacion que la cultura corporal, o la cultura
corporal es el objeto de estudio de la EF em las

escuelas.

Entretanto, no nos parece suficientemente
clara la comprensidn sobre la relacién entre cultura
corporal y la insercion del componente en el area
de lenguajes, y mucho menos cuales son las
implicaciones que eso trae tanto para las aulas de
Educacion Bésica como para la formacion inicial
de profesores de EF. Tal comprension se refuerza
en la presentacién de los trabajos compartidos en
los eventos cientificos en el éarea, como el
CONBRACE (Congresso Brasileiro de Ciéncias do
Esporte), cuando en preguntas de concursos
publicos o en preguntas en el componente de
evaluaciones como el ENEM vy hasta en las
opiniones sobre BNCC elaboradas a lo largo del
procesos de construccion del documento
(BRASIL, 2015); limitando la cantidad de trabajos
gue divulgan y abordan esa relacién

Es importante resaltar que el concepto de
cultura corporal es adoptado tanto en las
perspectivas del &rea assumidas como criticas,
destacadamente la critica-superadora, la critica-
emancipatoria y asi mismo la histérico-critica que
guarda grandes aproximaciones con la primera,
Ilegando a sobreponerse. En ambos la cultura
corporal es compreendida:

como categoria tedrica que nos permite
apreender no pensamento, compreender,
explicar cientificamente o real concreto,
sendo, portanto, um objeto de estudo e ensino
que se compde de outros objetos de estudo e
ensino — Esporte, Jogo, Danca, Ginastica,
Luta, entre outros —, 0 que nos permite, uma
vez apreendida sua estrutura l6gico-historica,
propor, em especial no sistema educacional,
como tratar o conhecimento especifico da
cultura corporal na escola e nas aulas de
Educacdo Fisica, visando elevar o

pensamento teérico dos estudantes, na
perspectiva da emancipacdo humana e da
omnilateralidade. (TAFFAREL, 2016, p. 05)

Ademéas de las perspectivas criticas,
también se asume la cultura corporal como objeto
de la EF, el llamado Curriculo Cultura, basdndose
principalmente en los estudios culturales, en el
multiculturalismo en su vertiente critica, en los
estudios feministas, descoloniales y en los pos
criticos. Alli es importante destacar la comprension
del término lenguaje:

Ele pode ser compreendido como um sistema
que possibilita a comunicacdo das nossas
formas de perceber as coisas do mundo, o que
implica a representacdo da realidade e por
isso, produz sentido de modo limitado. Desse
modo, a linguagem ¢é prética politica e
cultural de producdo e negociacdo de
significados. A linguagem € o que permite a
construcdo de sentidos compartilhados e,
portanto, construir um mundo social em que
possamos viver em conjunto, uma cultura.
(NUNES, 2021)

Es necesario recordar que la insercién de
la EF en el area del lenguaje pasa por un procesos
de comprender que la gestualidad esta cargada de
significados, que es fruto y productora de cultura,
y, por tanto, posibilita la lectura, siendo necesaria
para que haya una clara perspectiva que se
anuncia en la propuesta curricular estudiada en
ese momento de la formaciéon. Comprender el
cuerpo como un artefacto cultural se opone
directamente al orden homogéneo establecido por
la sociedad contemporanea. Juegos de poder que
tensionan las representaciones construidas
histéricamente al entendimiento del cuerpo como
un texto a ser leido, con innumerables
posibilidades de produccién, manifestacion y
expresiones de cultura. Esa compreshion pued
ellevar al reconocimiento de los repertorios de
aquellos que fueron histricamente callados, o sea,

los negros, los probres
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Las mujeres y tanto outros grupos
desprestigiados por sus caracteristicas étnicas, de
clase, de género, de ubicacion en contra de las
tensiones impuestas por la tendéncia de
estandarizacion de cuerpos ya sea para lograr
estandares estéticos de cuerpo, ya sea para mejorar
la fuerza laboral o para potencializar los modos de
consumo (NEIRA; NUNES, 2008).

Es a partir de la concepcion de cuerpo
como artefacto posible de lectura, estudio e
interpretacién, que es portador de signos, productor
de significados, que se argumentan a la insercion
de la EF en el &rea de lenguajes en oposicién a la
concepcidn de cuerpo como maquina metabdlica,
siendo objeto de estudio la biomecanica, cuerpo
como fuente de energia productiva, objeto de
estudio de la filosofia del ejercicio o todavia
concediendo la educacion com um médio de
desarrollar habilidades motoras especializadas sub
influenciadas por la psicologia.

De acuerdo com (NEIRA; NUNES,
2007), no existe uma forma estandarizada de
moverse en uma sociedade multicultural, sea en los
movimientos de passa tempos, em las formas de
orar, en los movimientos de higiene personal, en
los juegos y tantas outras formas de expresion
corporal, por tanto, no existen formas correctas e
incorrectas, mejores o peores de realizar
movimientos. Lo que existe son marcas de la
cultura impresas en la corporeidad, en la manera de
realizar  actividades  corporales, de sus
adaptaciones, de la forma de wvestir y de

relacionarse com los otros y com el mundo.

Para (SAUSSURE, 2006), la lengua es el
lenguaje que menos habla, siendo el conjunto de

habitos linglisticos, como el movimiento corporal,

por ejemplo, hace que la persona se comunique y
se haga compreender de forma eficaz. El cuerpo, de
acuerdo con esta perspectiva, es producto y productor de
la lengua, pues se comunica y reproduce cédigos y

signos el grupo cultural al que pertenece.

Las identidades son construidas dentro del
discurso, de acuerdo con (HALL, 2009), en un juego de
poder por el significado. Las identidades son
construidas socialmente y discursivamente por la
diferencia, por aquello que no son, o sea, son
construidas en relacién con el otro y no son
naturales. La identidad y la diferencia, construidas
discursivamente, deben ser problematizadoras,
tematizadas, cuestionables con el fin de no encerrar
el debate en las cuestiones de respeto a la
diversidad. Asi, se percibe que las preguntas. Por
lo tanto, es claro que las cuestiones de identidad no
pueden adquirir significado fuera de sus sistemas

de significado.

HALL apunta que el sujeto no es estable

y esta sometido a los cambios historicos:

[...] essa concepgdo aceita
que as identidades ndo séo
nunca unificadas; que elas
séo, na modernidade tardia,
cada vez mais
fragmentadas e fraturadas;
que elas ndo sdo nunca
singulares, mas
multiplamente construidas
ao longo de discursos,
praticas e posi¢es que
podem se cruzar ou ser
antagbnicos (HALL, 2009,
p. 108).

En el campo de los significados
(SAUSSURE, 2006) se comprende que de los
signos no se encierran en si, ellos son transitorios,
temporales e histéricamente situados. La lengua

estd en constante transformacion alimentada y

productora de cultura. El signo nunca podra ser
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totalmente aprendido, dado que su carécter

fluctuante esta en constante cambio

N&o basta, todavia, dizer que a lingua é um
produto de forcas sociais para que se veja
claramente que ndo ¢é livre; a par de lembrar
gue constitui sempre heranca de uma época
precedente, deve-se acrescentar que essas
forcas sociais atuam em funcéo do tempo. Se
a lingua tem um carater de fixidez, ndo é
somente porque estd ligada ao peso da
coletividade, mas também porque esta
situada no tempo. Ambos os fatos sdo
inseparaveis. A todo instante, a solidariedade
com o passado pde em xeque a liberdade de
escolher. (SAUSSURE, 2000, p. 88)

El lenguaje se manifiesta por los signos
para que las personas puedan relacionarse y para
gue haya comprension de aquello que se desea
comunicar. Y por medio del conjunto de signos que
se forma la representacion. Las informaciones
transformadas socialmente em signos puede ser
transmitidas de diversas maneras: por la
gestualidad, por el codigo escrito, por el habla, por
los medios electrénicos, por una obra de arte, por
la mdsica y por diversas posibilidades de
comunicacion. Por eso, es importante destacar que
los signos no son inmutables y, a pesar de que
preceden a nuestra existencia, estan sujetos a
discontinuidad. La cultura tiene el poder de
moldear y transformar el lenguaje de acuerdo com
sus codigos y representaciones. Por cultura,
concepto que serd abordado posteriormente,
considerando-sé el conjunto de representaciones de
un Pueblo, comunidade, familia o otras

configuraciones. Por lo tanto, para Saussure,

A lingua ja ndo é agora livre, porque o tempo
permitird as forcas sociais que atuam sobre
ela desenvolver seus efeitos, e chega-se assim
ao principio de continuidade, que anula a
liberdade. A continuidade, porém, implica
necessariamente a alteracdo, o deslocamento
mais ou menos considerdvel das relagoes.
(SAUSSURE, 2006, p. 93).

Asi mismo, (NUNES, 2016) indica que
los significados son constituidos en medio del
campo de luchas por significados, y no por el
objeto en si. La cultura, de acuerdo con el autor, se
constituye en el campo de las luchas en la cual
acontecen las disputas por el poder de definir lo que
es verdad y lo que es real. Cada grupo cultural
también posee sus codigos de lenguaje corporal, la
cultura corporal. La comunicacién por medio del
lenguaje corporal se constituye de gestos,
vestimentas, tatuajes, cicatrices y otros que definen
la corporeidad de cada individuo. Las practicas
corporales que son transmitidas en los grupos
culturales pueden ser clasificadas como danzas,
deportes, luchas, gimnasias y juegos. Estas
practicas son frecuentemente hibridas 'y
resignificadas segun el contexto y el grupo cultural
al que pertenecen.

Los significados de una practica corporal
también no son fijas e inmutables, dependen de
quien lee los signos del artefacto. De esta forma
(NEIRA; NUNES, 2007) explican que uma misma
manifestacion corporal puede ser leida de
diferentes maneras, de acuerdo a las concepciones
de mundo y al grupo cultural que el sujeto
pertenece, sus experiéncias de vida, sus creencias,
y a todo el repertorio gestual que accedio a lo largo
de la vida. Un mapa conceptual, que permite la
“lectura” de acuerdo con los valores y
concepciones que compartié culturalmente. Vale

destacar un ejemplo:

Para um grupo em um dado momento
historico, o futebol poderd ser representado
como uma prética viril e masculina, o que
impedira a participagdo das mulheres. Em
outro local ou época, o futebol podera ser
visto como esporte feminino, impelindo os
homens para outras modalidades. (NEIRA,;
NUNES, 2007, p. 10)
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Por ello, comprender que las
representaciones son construidas en la y por la
cultura, de acuerdo con el tempo histérico y com
las disputas trabadas por los diferentes grupos
culturales. Las representaciones sufren tensiones
en el campo de la lucha por significados que
clasifican las manifestaciones como verdaderas,
deseables, validadas o no de acuerdo con quien las
produce. Los grupos privilegiados generalmente
hacen valer sus representaciones reprimiendo las
producciones de los grupos menos privilegiados,
gue quedan al margen de los procesos o en la

frontera.

Es en el sentido de desestabilizar las
estructuras jerarquicas de poder que subordinan
diversos grupos sociales que Giroux y McLaren
defienden desde wuna pedagogia critica de
representacion. Para  los  autores, las
interpretaciones sobre la representacion no son
definitivas e inmutables y los estudiantes deberan
saber que cualquier representacion es construida y
son significados dentro de wuna estructura

discursiva. De acuerdo com los autores:

As representagdes sdo sempre produzidas
dentro de limites culturais e fronteiras
tedricas e, como tal, estdo necessariamente
implicadas em economias particulares de
verdade, valor e poder. Em relacdo a esses
eixos mais amplos de poder no qual as
representacdes estdo envolvidas, é necessario
perguntar: A quais interesses servem as
representacfes em questdo? Dentro de um
dado conjunto de representacdes, quem fala,
para quem, e sob que condi¢des? Onde
podemos situar essas representagdes, ética e
politicamente, com respeito a questdes de
justica social e liberdade humana? Que
principios morais, éticos e ideoldgicos
estruturam  nossas reagdes e  nossas
representacfes? (GIROUX; MCLAREN,
1995, p.145)

El lenguaje actGa como um sistema en el

cual la representacién sobre las manifestaciones o

los objetivos sufren desestabilizaciones vy
tensiones. El sistema de representacion es
responsable por la desestabilizacion de la identidad
y de la diferencia por medio de las relaciones de
poder. La representacion es palpable, se traduce en
productos como obras de arte, musicas,
manifestaciones de la cultura corporal como los
juegos, las danzas, las luchas y las gimnasias, por
eso, la forma como nos relacionamos e
interpretamos estas manifestaciones se definen de

acuerdo a nuestra experiencia.

Para Santaella, la semidtica representa la
explicacion de que el lenguaje verbal y no verbal
poseen un mismo poder de comunicacion que
presenta infinitas posibilidades de representacion
del mundo. Desde los deseos inscritos em cavernas
hasta el sistema de lenguaje escrito, fotografias,
lenguaje de sefias, lenguaje verbal diversos
idiomas, o sea, toda practica cultural produce y es
producida por el lenguaje, “As linguagens estdo no
mundo e nds estamos na linguagem”

(SANTAELLA, 1983, p. 9)

E tal a distracdo que a aparente dominancia
da lingua provoca em nos que, na maior parte
das vezes, ndo chegamos a tomar consciéncia
de que o0 nosso estar-no-mundo, como
individuos sociais que somos, é mediado por
uma rede intrincada e plural de linguagem,
isto é, que nos comunicamos também através
da leitura e/ou producéo de formas, volumes,
massas, interagdes de forcas, movimentos;
que somos também leitores e/ou produtores
de dimensdes e direcbes de linhas, tragos,
cores... Enfim, também nos comunicamos e
nos orientamos através de imagens, graficos,
sinais, setas, numeros, luzes...Através de
objetos, sons musicais, gestos, expressdes,
cheiro e tato, através do olhar, do sentir e do
apalpar. Somos uma espécie animal téo
complexa quanto sdo complexas e plurais as
linguagens que nos constituem como seres
simbolicos, isto &, seres de linguagem.
(SANTAELLA, 1983, p. 7)

SILVA, asegura que fue la llamada
“Virada Linguistica" que el lenguaje y el discurso
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fueron considerados constructores culturales y

asumiran la centralidad de la teoria social.

Na analise pos-estruturalista, 0 momento no
qual o discurso e a linguagem passaram a ser
considerados como centrais na teorizacdo
social. Com a chamada “virada linguistica”
ganha importancia a ideia de que o0s
elementos da vida social sdo discursiva e
linguisticamente construidos. NogBes como
as de “verdade”, “identidade” e “sujeito”
passam a ser vistas como dependentes dos
recursos retoricos pelos quais elas sdo
construidas, sem correspondéncia com
objetos que supostamente teriam uma
existéncia externa e independente de sua
representacdo linguistica e discursiva.

(SILVA, 2000, p. 111)

Preguntarnos al respecto de la funcion de
la EF en la escuela, cudl es su objetivo y cual es su
lugar en el curriculo escolar. Para realizar esta
discusion, es necesario, segun el autor, distinguir la
E como una disciplina que estudia el movimiento
humano como lenguaje, la cual coloca a la EF
teniendo un papel de apoyo en la escuela, al
servicio de otras disciplinas consideradas mas
importantes o como espacio de formacion

deportiva y descubrimiento de nuevos talentos.

La trayectoria de la EF en Brasil en la
proporcion de elementos para la comprension de
una practica que excluye, que selecciona, que
estandariza, en oposicion al concepto de la escuela
contemporanea. La necesidad de los alumnos en las
aulas de EF, de acuerdo com el Decreto-ley
69.450/71, vigente hasta la presente fecha, deja
claro la concepcion de la disciplina al citar sujetos
con plena capacidad de participar de las aulas y
realizar movimientos, a pesar, que no atendieron a
una concepcion de EF como lenguaje, como um
estidio de movimiento humano en todas sus
posibilidades. Segundo el Decreto-Lei, son
despedidos de las aulas de EF los alumnos com las

siguientes caracteristicas, en el siguiente orden:

militares: alumnos con problemas de salud, en
especial las deformidades fisicas: alunos de cursos
nocturnos y com jornada de trabajo de al menos 6
horas: alunos com edad superior a 30 anos y

alumnas com hijos

Pensar en wuna EF que excluye
determinados cuerpos, es pensar en una disciplina
que tiene como objeto solo el desarrollo
perfomance , del rendimiento, o sea, un cuerpo que
se configura como instrumento competitivo y que
produce movimientos vacios de intencionalidad y
creatividad. Al analizar detenidamente este
decreto-ley podemos decir que quienes estan
exentos de las clases, son los que méas necesitan de
un momento de atencién al cuerpo y todas las

formas de expresion gue este tiene.

Para (NUNES, 2016) la escuela es un
lugar que debe posibilitar a los y a las estudiantes
formas de leer el mundo, de comprender su
lenguaje. El lenguaje corporal también debe ser
leido, también su posible comprension. Esa
concepcion de la escuela como lugar donde hay
varias posibilidades de lectura e interpretacion
critica del mundo contemporaneo rompe com la
logica hegemonica de transmision de saberes que
atienden so6lo una parte de la sociedade, mueve la
representacion de la escuela como reproductora de
los saberes de las clases sociales elitistas y pasa a
ser u lugar donde las diversas manifestaciones de
cultura son tematizadas y valoradas, donde los
sujetos pueden leer criticamente el mundo
comprendiendo su historia y asi organizar
colectivamente las tomas de decisiones.
Comprender su historia es comprender la
construccién de su identidad y situarse de forma

critica en el mundo.
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En ese sentido la EF también debe ser
revisada para que se transforme en un espacio de
tematizacion, resignificado y lectura de las
manifestaciones corporales. La propuesta mueve la
concepcion de un componente curricular gue se

configura como reproductor de gestos técnicos para
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ESTRATEGIAS DE ENSINO: USOS E BENEFICIOS
NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA (EPT)

RESUMO

O presente artigo visa apresentar os beneficios da aplicacdo de
“estratégias de ensino” na EPT, por meio de uma revisdo
bibliografica na qual se buscou por relatos de experiéncias do uso
dessas metodologias, abordando suas vantagens na aprendizagem
dos estudantes. Este estudo, de natureza qualitativa, serviu-se de
dez tipos de estratégias didaticas que foram apresentadas e
discutidas, seguindo uma investigacao sistematica por publicaces
gue abordassem na pratica essas metodologias. Como resultados,
verificou-se os beneficios que cada estratégia propicia aos alunos,
como ganhos de conhecimentos, experiéncias, habilidades,
autonomia e desenvolvimento humano, favorecendo a formagéo de
profissionais para o universo do trabalho. Desse modo, verifica-se
a importancia do uso de metodologias ativas na EPT a fim de
promover uma aprendizagem significativa por meio do contato
com a pratica profissional.

Palavras-chave: Estratégias de ensino 1. Educacéo Profissional e
Tecnoldgica 2. Metodologias ativas 3.

TEACHING STRATEGIES: USES AND BENEFITS
IN PROFISSIONAL AND TECHNOLOGICAL
EDucATION (EPT)

ABSTRACT

This paper aims to present the benefits of applying “teaching
strategies” in vocational and technological education, through a
literature review in which reports of experiences of using these
methodologies were sought, checking their advantages in student
learning. This qualitative study investigates ten types of didactic
strategies that were presented and discussed, keeping up with a
systematic investigation by publications that make use of these
active methodologies in practice. As a result, it was verified the
benefits that each strategy provides to students, such as gains in
knowledge, experiences, skills, autonomy, and human
development, favoring the training of professionals for the labor
universe. Thus, the importance of using active methodologies in
vocational and technological education is verified in order to
promote meaningful learning through contact with professional
practice.

Keywords: Teaching strategies 1. Vocational and Technological
Education 2. Active methodologies 3.
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1. INTRODUCAO

Este artigo possui como tema o uso das
diferentes estratégias de ensino, também
denominadas estratégias didaticas ou
metodoldgicas, e seus beneficios na Educacdo
Profissional e Tecnoldgica (EPT), com a
finalidade de  proporcionar ganhos de
aprendizagem e formar profissionais aptos a
entrarem no mercado de trabalho.

O objetivo dessa pesquisa € confirmar a
importancia da aprendizagem mediada pelas
estratégias de ensino, utilizadas na formagéo dos
discentes da EPT, além de buscar compreender
como  essas  estratégias  auxiliam  no
desenvolvimento desses futuros profissionais.
Assim, tem-se como pergunta de pesquisa: quais
0s beneficios do uso de diferentes estratégias de
ensino na aprendizagem dos alunos da Educacéo
Profissional e Tecnoldgica?

Por meio deste artigo, pretende-se
observar os potenciais ganhos de conhecimentos,
experiéncias, habilidades e desenvolvimento
humano, que os alunos apresentam ao inter-
relacionarem-se ~ com  essas  estratégias,
principalmente em relacdo ao contato com o
universo de trabalho pretendido, constatando o
trabalho como principio educativo.

Tendo isso em vista, este trabalho se
justifica por incentivar a implementagdo dessas
metodologias de forma crescente no ambiente
escolar-académico, observada a auséncia de
mudangas acerca das metodologias de ensino
utilizadas em sala de aula, que ainda s&o
caracterizadas pela centralidade do discurso dos
docentes, de maneira monétona e cansativa, com
pouca participacdo dos alunos.

A fim de atingir os objetivos aqui

propostos, estruturou-se este trabalho para além

da introdugdo, com o referencial tedrico que
sustenta a discussdo aqui proposta, seguido da
metodologia que discorre como 0s processos de
coleta e analise de dados foram organizados.
Posteriormente, sdo realizadas as discussdes e, por

fim, apresentam-se as considerac@es finais.

2. REFERENCIAL TEORICO

Neste contexto, é necessario inovar e
utilizar  novas  estratégias de  ensino,
principalmente ao se tratar de cursos da Educagéo
Profissional e Tecnoldgica, visto que estes
possuem epistemologia propria, priorizando o
“aprender fazendo” e o trabalho como principio
educativo (DALTRO FILHO, 2019). E preciso
reinventar e as metodologias ativas, centradas no
aluno e no estudo autodirigido, sdo alternativas
vidveis para a aprendizagem significativa,
contribuindo com a formagdo profissional e
humanistica dos estudantes (BRAGA et al.,,
2020).

Conforme os estudos de Chen e Xiao
(2021), novas propostas, conceitos e métodos
estdo surgindo a fim de transformar a educagéo e
desenvolver cidaddos competentes para o século
XXI, citando como exemplos a aprendizagem
baseada em investigagdo, aprendizagem baseada
em problemas, aprendizagem baseada em projetos
e sala de aula invertida. Os autores ainda afirmam
que existem limitacbes que impedem muitos
docentes de avancar no uso dessas metodologias,
como a falta de instrucdo, conhecimento
pedagogico e materiais didaticos.

Diante do exposto, inicia-se este estudo
apresentando dez tipos de estratégias didaticas
para a EPT, conforme abordado no trabalho de

Daltro Filho (2019), sdo eles: 1. Aprendizagem
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Mediada por Obras; 2. Simulagdo; 3. Imerséo; 4.
Aprendizagem Baseada em Projetos; 5.
Aprendizagem Baseada em Problemas; 6.
Experimento; 7. Sala de Aula Invertida; 8.
Estagio; 9. Dramatizacdo; 10. Estudo de Caso. O
autor ressalta que essas metodologias de ensino
podem ser utilizadas conjuntamente, além de
serem modificadas conforme as especificidades
dos cursos, alunos e finalidades propostas. De
forma resumida, serdo discorridas, a seguir, as dez
estratégias de ensino mencionadas, a fim de
compreender suas caracteristicas, semelhancas e
diferencas.

Tem-se que a ‘Aprendizagem Mediada
por Obras’, como o proprio nome ja indica, visa a
execugdo de uma obra, sendo que esta possui as
caracteristicas da  atividade  profissional,
utilizando as ferramentas, instrumentos e
procedimentos essenciais a sua realizagdo, além
de sua ocorréncia poder ser em espago fisico
semelhante ao encontrado no mundo do trabalho
(DALTRO FILHO, 2019). Por exemplo, a
construgdo de uma parede por discentes do curso
técnico em edificacBes ou a confec¢do de uma
roupa por alunos do curso técnico em vestuario.

Segundo Costa et al. (2017), a
‘Simula¢do’ ¢ uma técnica que possibilita a
vivéncia prévia da pratica, fazendo com que 0s
estudantes reflitam sobre os seus futuros contextos
de trabalho. Assim, a simulagdo fundamenta-se na
criacdo de ambientes que asseguram a préatica de
atividades a fim de imitar situacGes profissionais,
sem abranger todas as variaveis que envolvem
circunstancias reais, entretanto de modo a
preparar os profissionais para elas (DALTRO
FILHO, 2019). Pode abranger trés modalidades:
com a utilizacdo de simuladores; simulagdo de

situacOes/problemas profissionais; e por fim a

dramatizacdo (ALLAIN et al., 2019), explicitada
nos proximos paragrafos.

Daltro Filho (2019, p. 69), identifica a
‘Imersdo’ como “o processo de vivéncia em
ambiente externo ao escolar visando a
aprendizagem através da experimentacdo de
situagoes profissionais”, podendo ser uma visita
técnica, viagem de campo, estagio ou o sistema
dual (alternancia). O autor afirma que a imerséao
proporciona aos alunos participarem de atividades
vinculadas ao mundo do trabalho e seus
desdobramentos tecnoldgicos e sociais, de modo a
possibilitar que eles desenvolvam experiéncias em
um cenario mais proximo da realidade
profissional.

Allain et al. (2019, p. 20) colaboram com
essa percepcdo ao afirmarem que a estratégia de
aprendizagem pela imersdo ou visita técnica
consiste num estudo direto do contexto natural e
social no qual o estudante esta inserido, visando a
uma determinada probleméatica de forma
interdisciplinar. Cria condigbes para o contato
com a realidade e propicia a aquisicdo de
conhecimentos de forma direta, por meio da
experiéncia vivida. A imersdo ndo se limita a
observacao do contexto laboral. Seja observando
ou atuando no ambiente de trabalho visitado, essa
estratégia permite ao estudante tracar paralelos
entre as situacdes didaticas vividas na escola e as
situacOes laborais reais (ALLAIN et al., 2019).

Ao se abordar a ‘Aprendizagem Baseada
em Projetos’, é necessario entender que projetos
possuem um prazo determinado, objetivos
tracados e se originam de uma necessidade,
oportunidade, questao, problema ou interesses que
motivam e envolvem estudantes e professores. Os

projetos educacionais podem ser de ensino,
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pesquisa e extensdo, ndo se esquecendo da
indissociabilidade entre esses, que compdem o
tripé da educacdo (DALTRO FILHO, 2019).

Conforme Mattar (2017) apud Santos et
al. (2021, p. 4) na ‘Aprendizagem Baseada em
Projetos’, “Alunos aprendem trabalhando um
longo periodo de tempo para investigar e
responder a uma questdo, problema ou desafio,
envolvente e complexo”. Logo, os estudantes se
mobilizam para resolver uma situacdo ou
desenvolver solugdes que tenham ligagdo com a
vida fora da sala de aula (BACICH e MORAN,
2018).

No que se refere a ‘Aprendizagem
Baseada em Problemas’, esta consiste no uso
contextualizado de uma situacdo problema, em
gue os alunos se mobilizam a fim de resolver
problemas ficticios ou ndo, promovendo um
aprendizado autodirigido, sendo o discente um
agente ativo (DALTRO FILHO, 2019). Isto é, 0s
“alunos aprendem em pequenos grupos e com
professores tutores, a partir de problemas”
(MATTAR, 2017 apud SANTOS et al., 2021, p.
4).

Segundo Daltro Filho (2019), o
‘Experimento’ ¢ uma estratégia metodologica que
visa possibilitar o desenvolvimento inicial e o
aperfeicoamento das técnicas relacionadas a
profissdo, assim como a participacdo do estudante
na realizagdo ou melhoramento de produgdes, de
modo que possa experimentar e vivenciar
situacOes profissionais e assim aprender com a
pratica. Desse modo, 0 experimento possibilita
adquirir experiéncia, ou seja, iniciar um dominio,
proficiéncia, de técnicas proprias do perfil
profissional e assim conquistar maturidade

necessaria a autonomia (ALLAIN et al., 2019).

O método ‘Sala de Aula Invertida’ é um
modelo de inovacdo hibrida sustentada, que
engloba as principais caracteristicas tanto da sala
de aula tradicional quanto do ensino online
(CHRISTENSEN, HORN e STAKER 2013, apud
VALENTE et al., 2017). O discente torna-se
protagonista de sua aprendizagem, ao utilizar
materiais de apoio, como textos, videos e sites que
ficam disponibilizados em ambientes virtuais para
estudo autbnomo, recorrendo-se ao uso de
recursos de tecnologia da informacdo e
comunicacdo (TIC), e praticando nos momentos
presenciais em sala de aula, a partir de atividades
e oficinas. Observa-se neste tipo de estratégia de
ensino que o professor assume uma postura de
mediador ou facilitador, desenvolvendo nos
alunos uma visdo empreendedora e criativa, além
da possibilidade de combinar essa didatica com a
imersdo ou a simulagdo (DALTRO FILHO,
2019).

Desse modo, o processo € invertido, pois
0 aluno se apropria do conteldo em casa e nos
momentos de sala de aula realiza trabalhos
relativos ao assunto, sendo o professor
responsavel por retomar as davidas dos alunos,
possibilitando uma maior interagdo entre
professor e aluno por meio desse método
(PEREIRA e SILVA, 2018).

Consoante Colombo & Ballao (2014)
citado por Raulino e Diemer (2020), o ‘Estagio’
supervisionado integra o curriculo de varios
cursos, com carater pedagdgico e regulado por
legislacBes especificas, sua funcdo é possibilitar
ao estudante colocar em pratica o conhecimento
construido na sua formacéo, por meio do contato
com a realidade daquele trabalho no mundo
produtivo,

reforcando  seu  aprendizado

profissional e complementando o saber e o fazer.
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Desse modo, o estigio visa complementar ou
alternar estudos escolares com uma formacgéo em
ambiente de trabalho (DALTRO FILHO, 2019).

A ‘Dramatizacdo’, como mencionada
anteriormente, pode ser caracterizada como uma
modalidade da simulacdo que admite o uso de
atores e envolve situacdes de atendimento a um
cliente ou paciente, primeiros socorros e assim por
diante (ALLAIN et al., 2019). Segundo Daltro
Filho (2019), a dramatizagdo pode ser definida
como a representacdo de personagens ficticios
envolvidos na vivéncia, discusséo e resolucdo de
problemas profissionais, a titulo de exemplo estes
podem ser clientes, pacientes, assistentes, colegas
de trabalho, etc.

Por fim, a Gltima estratégia de ensino
elucidada neste artigo e conforme apresentado no
trabalho de Daltro Filho (2019), é o ‘Estudo de
Caso’. O estudo de caso, como o termo ja aponta,
consiste em um método que objetiva analisar um
acontecimento, a fim de solucionar o problema
gue o acarretou por meio de pesquisas dos
processos, instrumentos, recursos materiais e
humanos, bem como as alternativas existentes aos
casos apresentados (DALTRO FILHO, 2019).

A vista disso, possui a finalidade de
colocar em préatica o0s conhecimentos dos
estudantes sobre determinado assunto, sendo que
este deve analisar o caso e tomar decisOes,
promovendo a capacidade de aplicacdo da teoria
em uma situacéo real (PEIXOTO, 2016). O estudo
de caso apresenta um problema que ndo possui
solucédo pré-definida, sendo preciso “identificar o
problema, analisar evidéncias, desenvolver
argumentos 16gicos, avaliar e propor solucdes”
(CAMARGO e DAROS, 2018, p. 85).

Nesta perspectiva, entende-se que as

metodologias de ensino apresentadas sdo dadas

como “ativas”, apresentando os sete principios
basicos, conforme Diesel et al. (2017): o aluno no
centro do ensino e aprendizagem, autonomia,
reflexdo, problematizacdo da realidade, trabalho
em equipe, inovacdo, professor como mediador,
facilitador, ativador e assim o conhecimento é
construido de forma colaborativa e pela vivéncia
dos alunos.

Conforme Cohenmiller et al. (2018), a fim
de obter resultados positivos de aprendizagem, 0s
docentes precisam promover 0 pensamento
independente dos alunos e sua compreensdo
completa, sendo os alunos estimulados e
motivados a trabalhar em pares ou em pequenos
grupos, promovendo discussdes e colaboragdes
produtivas. Braga et al. (2020) ainda afirmam que
essas metodologias sdo fundamentais na
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, devido
possuir como finalidade a preparagdo dos
profissionais para a especificidade e préatica de

cada profisséo.

3. METODOLOGIA DE PESQUISA

A proposta metodoldgica deste estudo é
por meio de revisdo bibliografica, sendo
caracterizada quanto a natureza como pesquisa
aplicada, pois fundamenta-se na geragdo de
conhecimento para aplicacdo pratica de
estratégias de ensino nas salas de aula. Em relacdo
a abordagem é classificada em qualitativa, visto
que se realizou analise dos dados encontrados na
literatura de modo ndo quantitativo, utilizando o
método indutivo para analise dos dados obtidos;
qguanto ao objetivo € uma pesquisa de ordem
explicativa que identifica fatores que colaboram
ou determinam a ocorréncia dos fendmenos, isto

é, tem como objetivo identificar os fatores
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presentes nas estratégias de ensino que auxiliam
no desenvolvimento e formacdo dos alunos da
EPT.

Desse modo, buscou-se responder a
pergunta de pesquisa utilizando como método
procedimental a pesquisa bibliogréafica, que ocorre
a partir da investigacdo de materiais ja elaborados
e publicados, sejam livros, artigos ou publica¢fes
cientificas  consistentes e  comprovadas,
constituidas por meio de embasamento teorico.

O tipo de revisdo de literatura utilizado
neste artigo é a revisdo sistematica, sendo este um
procedimento metodoldgico de investigacdo
cientifica que opera de modo rigoroso e explicito
a fim de “identificar, selecionar, coletar dados,
analisar e descrever as contribuicGes relevantes a
pesquisa” (FERENHOF ¢ FERNANDES, 2016,
p. 3).

Para a elaboracdo dessa pesquisa,
fundamentou-se, nas bases de dados Periddicos
Capes e Google Académico, em que foram
utilizados o0s seguintes termos de busca:
“metodologias de ensino na EPT”, “estratégias de
ensino na EPT”, “aprendizagem por projetos na
EPT”, “aprendizagem por simulacdo na EPT”,
“aprendizagem baseada em problemas na EPT”,”
aprendizagem por estudo de caso na EPT”,
“aprendizagem por experimentos na EPT”, “Uso
da imersdo e estagio na EPT”, “Sala de aula
invertida como estratégia na EPT”, além de outros
0S quais ndo se obteve sucesso nos resultados,
sendo aplicado como filtro o ano de publicagéo de
2016 a 2021.

Analisou-se as publicacdes fazendo-se
primeiramente a leitura do titulo daquelas que
foram classificadas como de maior relevancia,
seguindo para o resumo e palavras-chaves das que

possuiam o tema relacionado ao determinado

neste artigo, assim selecionou-se 63 publicacdes
para analise mais aprofundada, das quais 32
trabalhos constituem os dados aqui apresentados.

Desse modo, esta pesquisa bibliografica
recorreu aos trabalhos dos seguintes autores:
Allain et al. (2021), Anand (2021), Bacich e
Moran (2018), Bianchini (2019), Both e Wildner
(2018), Braga (2020), Camargo e Daros (2018),
Challa et al. (2021), Chen e Xiao (2021),
Cohenmiller et al. (2018), Costa et al. (2017),
Cunha e Bragato (2020), Daltro Filho (2019),
Diesel et al. (2017), Dolfini et al. (2021), Esteves
et al. (2018), Ferenhof e Fernandes (2016),
Ferreira e Rocha (2020), Franca e Malheiro
(2017), Lira et al. (2019), Nouri (2016), Peixoto
(2016), Pereira e Silva (2018), Raulino e Diemer
(2020), R. Bezerra e Pires (2020), Santin e Ahlert
(2018), Santos et al. (2019), Santos et al. (2021),
Silveira (2018), Valente et al. (2017),
Vendrusculo e Mello (2020) e Vieira et al. (2017).

Portanto, para a confecgéo deste trabalho
optou-se por uma investigacdo sistematica por
meio de revisdo da literatura, coletou-se
referéncias em bases de dados confiaveis da
internet, com o ambiente amostral da pesquisa
sendo a Educacgdo Profissional e Tecnoldgica e

publicacBes recentes entre 2016 e 2021.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados aqui apresentados foram
organizados de modo a abordar os conteldos
encontrados na literatura, cujas pesquisas indicam
0s beneficios do uso de estratégias de ensino para
aprendizagem de alunos da Educacdo Profissional
e Tecnoldgica, recorrendo-se a publicacdes que
objetivaram analisar a aplicacdo de tais estratégias

nos ambientes escolares. Assim, apresenta-se as
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discussdes de modo que as estratégias encontradas
sejam analisadas e justapostas, comparando 0s
dados obtidos e buscando respostas para a
pergunta tracada neste estudo.

A simulagdo como metodologia de ensino
é evidenciada na pesquisa realizada por Bianchini
(2019), na qual a autora analisou de que forma a
simulacdo contribui para a aprendizagem dos
estudantes técnicos em enfermagem e auxiliares
de enfermagem, visto que que o0s ambientes
simulados auxiliam na formagao de profissionais
criticos e reflexivos, ampliando competéncias e
habilidades.

Bianchini (2019) cita os autores Jeffries
(2005), Arthur, Levett-Jones, Kable (2013) e
Campbell (2012, 2013), ao afirmar que as
simulagdes clinicas sdo bastante utilizadas no
ensino de enfermagem, devido replicar o ambiente
da pratica clinica em um ambiente controlado de
forma a integrar o0 processo de ensino-
aprendizagem com o mundo real, sendo uma
ferramenta que exige dos estudantes pensar, agir e
refletir como profissionais.

Costa et al. (2017), ressaltam que a
simulagdo permite relacionar a teoria e a pratica,
auxiliando na aprendizagem dos contetdos, além
de estimular os alunos na busca pelo
conhecimento. Em pesquisa com 37 estudantes da
graduagdo em Enfermagem, o0s autores
observaram que o0 uso da simula¢do em sala de
aula do ponto de vista dos alunos proporciona uma
vivéncia prévia da pratica, permite pensar
criticamente, refletir sobre a préatica e fixar os
conhecimentos adquiridos em sala de aula, devido
a vivéncia de situacBes que encontrardo nos
diversos contextos da pratica de enfermagem,

gerando mais seguranca.

Assim, a simulacéo estimula habilidades
atitudinais, procedimentais e cognitivas nos
futuros profissionais, além de estar inter-
relacionada com outra estratégia de ensino, que €
a dramatizacdo, sendo esta uma ferramenta que
aperfeicoa o pensamento critico e reflexivo dos
estudantes, auxiliando no julgamento clinico e
tomadas de decisGes, pelo fato de preparar os
alunos para situagGes reais que envolvam estresse
e desafios psicologicos do trabalho (ALMEIDA et
al., 2016 e NEGRI et al., 2017 apud
BIANCHINI, 2019).

Os estudantes pesquisados por Costa el al.
(2017), compreendem que a simulacéo deve fazer
parte das estratégias de ensino usadas durante a
graduacao, pois além do ponto de vista cognitivo,
possibilita a integracéo entre os estudantes. Assim
como afirmado por Bianchini (2019), no qual os
alunos aprovaram e acharam valida a realizacéo
de um cenério de simulagdo clinica, a fim de
adquirirem melhores resultados quanto a
comunicagdo, se sentindo autoconfiantes e
satisfeitos com sua atuag&o frente as realidades do
cotidiano profissional.

Esteves et al. (2018) citam em seu artigo
trabalhos que apresentam a simulagdo como uma
pratica pedagdgica que garante a independéncia,
autonomia e seguranca dos  estudantes,
auxiliando-os no periodo de estéagio, pois favorece
0 desenvolvimento de habilidades bésicas e
experiéncias de trabalho por meio de clinicas
complexas em ambientes de aprendizagem
Seguros.

No trabalho de Braga et al. (2020), foi
destacado o uso de duas metodologias de ensino
na EPT, sendo elas a aprendizagem baseada em
projetos e a aprendizagem baseada em problemas.

A respeito da aprendizagem baseada em projetos
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0s autores se fundamentam nos trabalhos de
Santin e Ahlert (2018) e Both e Wildner (2018),
sendo que o primeiro autor afirma que essa
estratégia de ensino faz com que o estudante
interaja de maneira pratica com atividades reais da
profissdo escolhida, além de desenvolver
habilidades de trabalho em equipe, argumentacéo
e pesquisa, em virtude dos projetos praticos
possuirem como base 0 uso de demandas reais,
relacionadas a sua formagé&o.

No que se refere ao segundo trabalho, de
Both e Wildner (2018), Braga et al. (2020)
ressaltam que a utilizacdo de projetos é uma
ferramenta importante no processo de ensino e
aprendizagem da EPT, pois esse ensino tem o
objetivo de preparar profissionais para as
caracteristicas e préaticas especificas de cada
profissao.

A partir da participacdo em projetos é
possivel que os discentes tenham contato com
diversas situacbes que exigem  postura,
proatividade, capacidade de compreensdo, analise
e solucdo de problemas, habilidade de
comunicagao e lideranga em grupo. E preciso que
os alunos se sintam motivados a serem 0s agentes
ativos no desenvolvimento do projeto interligado
a um desafio real, em busca do seu aprendizado de
forma a alcangar os objetivos propostos (BOTH e
WILDNER, 2018).

Braga et al. (2020), demonstram a partir
da pesquisa realizada por Santin e Ahlert (2018),
que estudantes de cursos da Educagéo Profissional
demandam por aulas com atividades préaticas
relacionadas a situacOes reais, para que possam
assimilar as atividades profissionais que irdo
realizar ap6s a formagdo, além de uma maior
interagdo com os professores. Por fim, destacam

gue essa metodologia de ensino colabora com uma

melhor preparacdo dos discentes para 0 mercado
de trabalho, validando a sua eficécia e afirmando
gue a mesma é aplicavel em qualquer curso.

A outra estratégia didatica estudada por
Braga et al. (2020) é a aprendizagem baseada em
problemas, também caracterizada por ser uma
metodologia ativa centrada no aluno e que visa
torna-lo apto a construir o aprendizado conceitual,
procedimental e atitudinal através da resolucéao de
problemas, que o professor como mediador do
conhecimento propde.

Por conseguinte, os autores afirmam que
a utilizacdo desse método de forma
contextualizada, proporciona aos estudantes a
aprendizagem autdbnoma e autodirigida, sendo que
como protagonistas do processo de ensino-
aprendizagem esses alunos desenvolvem 0 senso
critico, habilidades de tomar decisGes diante de
desafios inerentes a profissdo, solucionando os
problemas e apropriando-se de saberes com
significado pessoal. Nota-se que o uso dessa
metodologia gera um ambiente de colaboragéo
mUtua entre os discentes, enquanto o professor
acompanha trazendo informagfes e provocando
reflexdes (BRAGA et al., 2020).

Cunha e Bragato (2020), em seu trabalho
mostram 0s resultados obtidos do uso da
aprendizagem baseada em problemas e em
projetos durante os anos de 2018 e 2019 com
alunos do curso superior de Tecnologia em Gestao
Ambiental do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo. Os
autores concluiram que as metodologias de ensino
que foram colocadas em pratica “apresentam
grande potencial para a construgdo de
conhecimento contextualizado e aquisicdo de
habilidades para a formacdo de um profissional

em sintonia com as necessidades do mundo do
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trabalho
BRAGATO, 2020, p. 36-37).
Dolfini (2021) afirma que o uso da

contemporaneo” (CUNHA e

aprendizagem baseada em problemas no curso de
Engenharia Quimica fez com que os alunos
tivessem maior envolvimento, participacdo e
engajamento, desenvolvendo autoconfianca,
trabalho em equipe, conhecimentos e melhorias na
comunicacdo oral e escrita.

De maneira similar é abordado na
pesquisa de R. Bezerra e Pires (2020) os
resultados  obtidos pela utilizacdo da
aprendizagem por projetos na disciplina de
Multimidia 1, do curso técnico em Informatica do
Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e
Tecnologia Catarinense. A partir dos dados
conseguidos pelos autores, por meio de um
formulario respondido pelos alunos que
vivenciaram esse projeto, verificou-se que 100%
dos alunos responderam positivamente quanto ao
uso dessa estratégia de ensino na disciplina.

Observa-se também, a partir desse estudo,
gue os discentes aceitaram de forma satisfatoria
essa didatica, pelo fato de acharem uma maneira
divertida de aprender e socializar, possuindo
liberdade criativa, além de poderem relacionar
com fatos do cotidiano. Assim 0s estudantes em
sua maioria recomendaram 0 uso dessa
metodologia para outras turmas (R. BEZERRA e
PIRES, 2020).

Em relacdo a estratégia de ensino
denominada experimento, Silveira (2018), relata
alguns pontos vantajosos que as praticas
experimentais desenvolvem nos estudantes, como
a melhor compreensdo de  conceitos,
aprimoramento de habilidades, auxiliam nas
relagcbes interpessoais a partir do trabalho em

equipe e na maneira de se expressar, seja oral ou

escrita. Essa metodologia também possibilita que
o0 discente veja a pratica do que se estudou ha
teoria, comprovando-a, investigando-a e
adquirindo mais conhecimentos.

A pesquisa de Vendrusculo e Mello
(2020), aborda os resultados encontrados ao
utilizar tecnologias e experimentacdo com
discente do 1° ano do curso técnico em
informatica integrado ao ensino médio, a respeito
do tema: &cidos, bases e pH. Em seu estudo, 0s
autores mencionam que 0 uso da experiéncia
pratica em laboratério causou entusiasmo e
engajamento dos alunos, considerando positivo o
envolvimento deles com o conteido e os conceitos
trabalhados, sendo constatado o interesse no
entendimento dos fenémenos ocorridos, por parte
dos estudantes.

Por conseguinte, em pesquisa realizada
com os estudantes, os autores obtiveram 90% de
aprovagao quanto a contribuicdo da aula pratica
para o aprendizado desses, comprovando ser mais
eficaz do que a leitura em livros e resolucdo de
exercicios sobre o tema, além dos alunos acharem
positiva a realizacdo do experimento frente a
forma tradicional de exposi¢do de conteudos na
aula de quimica (VENDRUSCULO e MELLO,
2020).

Observa-se que a utilizacdo de
experimentos como didatica € usual em
disciplinas da area das ciéncias, como quimica,
fisica e biologia. No trabalho de Franca e
Malheiros (2017), os autores realizaram
experimentos para verificar a densidade de objetos
e pelos relatos dos estudantes verificou-se
favoravel a pratica da experimentacdo,
contribuindo com a construcdo de significados,
resolucdo dos problemas propostos e manuseio

das ferramentas. Dessa forma, através de uma aula
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mais dindmica foi possivel perceber mais
motivacao dos alunos em entender os conceitos,
participar das aulas e pesquisar os contetdos, de
modo a proporcionar melhor compreensdo dos
assuntos discutidos em sala de aula (FRANCA e
MALHEIRO, 2017).

Outra metodologia encontrada na
literatura foi a sala de aula invertida, sobre essa
Lira et al. (2019) indicam a realizacdo de
atividades mais préaticas, construtivas e criativas,
em sala de aula, podendo ser combinacbes de
jogos, problemas reais e desafios, que visam
estimular os alunos a desenvolverem habilidades
socioemocionais, através do estudo autébnomo,
contribuindo com a metacognicdo, além de
favorecer elementos cognitivos, como a
compreensdo, aplicacdo, criacdo, analise e o
pensamento critico (LIRA et al., 2019).

Nesta perspectiva, 0s autores demonstram
a necessidade de mudanca do espago da sala de
aula em um ambiente onde a constru¢do do
conhecimento se dé de maneira ativa, a partir das
praticas pedagdgicas que proporcionem aos
estudantes atitudes de autonomia intelectual e
pessoal. Assim, Lira et al. (2019) ressaltam a
importancia da sala de aula invertida como
estratégia de ensino utilizada na EPT, cujo
objetivo é o aprimoramento de multiplas
habilidades, como contextualizacéo,
interdisciplinaridade e formacdo humana integral.

Anand (2021), fez uso do metodo sala de
aula invertida no ensino de quimica e notou o
compromisso dos alunos com os deveres a serem
feitos em casa e as atividades em sala de aula,
sendo que os materiais apresentados antes das
aulas engajaram os alunos na escuta ativa e no
aprendizado interativo durante a aula. Desse modo

Anand (2021), afirma que a sala de aula invertida

€ um modelo eficaz para o ensino de quimica e
pode ser utilizada facilmente em conjunto com
outras estratégias de ensino, sendo um méetodo
centrado no aluno, que aprimora o aprendizado
individualizado e colaborativo, as habilidades de
resolucdo de problemas, a confianca na
comunicacdo e as habilidades de pensamento.

Santos et al. (2019) também abordam
sobre a sala de aula invertida, relatando que a
mesma tem uma orientacdo para a aprendizagem
de competéncias requeridas pelo mundo do
trabalho, corroborando com o principio da EPT
que visa a formacéo de profissionais, sendo assim
uma estratégia didatica aplicavel e fundamental na
construcdo de habilidades socioemocionais,
autonomia, solidariedade, criatividade e auto-
organizag&o dos alunos, competéncias necessarias
para alcancar o protagonismo na vida profissional
e cotidiana.

Observa-se a partir de percepgdes
autodeclaradas de alunos, que a sala de aula
invertida € um método eficaz também no ensino
superior, visto que oferece maneiras promissoras
de envolver os alunos em uma aprendizagem mais
solidaria, motivadora e ativa, especialmente para
alunos com baixo desempenho e que podem ter
dificuldades com as aulas tradicionais (NOURI,
2016).

Ao se referirem sobre o estagio no curso
de enfermagem, Esteves et al. (2018) declaram
que este é um elemento indispensavel na formacao
dos profissionais, principalmente pelo fato de
proporcionar a ressignificagdo dos conhecimentos
gue sdo construidos no decorrer do curso e
viabilizar a capacidade de identificar problemas,
analisar criticamente 0s componentes das
situacOes vivenciadas e expor solucgbes adequadas

referentes a area, além de consolidar vinculos
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entre 0 ensino, o servico e a comunidade. Desse
modo, as autoras concluem que “o Estagio
Curricular ~ Supervisionado  possibilita o
desenvolvimento do raciocinio critico, de
habilidades de comunicacdo, lideranca e tomada
de decisbes no mundo real do trabalho”
(ESTEVES et al., 2018, p. 1851).

Nesta perspectiva, pode-se afirmar que as
contribuices alcancadas pela imersdo se
assemelham as propiciadas pelo estagio, pois
também insere o aluno no ambiente de trabalho
real, possibilitando a experiéncia e vivéncia do
cotidiano da profissdo, observando como 0s
profissionais agem nas mais variadas situages, as
conversas e o trabalho colaborativo. A partir da
exposicdo e imersdo nesses ambientes 0s
estudantes desenvolvem competéncias como o
controle, autoconfianca, autonomia e relacionam
a teoria aprendida com a pratica que tém a
oportunidade de realizar (ALVAREZ e MOYA,
2017 apud FERREIRA e ROCHA, 2020).

A utilizacdo do estudo de caso como
estratégia de ensino na EPT, foi analisada por
Vieira et al. (2017), confirmando que essa
metodologia propicia ao estudante melhor
compreensdo do mundo do trabalho e das
variaveis do dia a dia, visto que colabora com a
producdo de conhecimentos que podem ser
entendidos e ndo se limitam a memorizacdo de
conceitos e fatos desconectados do cotidiano,
promovendo o raciocinio critico e argumentativo.
Outrossim, os autores ainda relatam que o estudo
de caso viabiliza o compartilhamento de
experiéncias, desafios e oportunidades, que
podem auxiliar na resolucao de situacfes similares
as encontradas no mundo do trabalho,

incentivando a discussdo e aplicacdo dos

conhecimentos técnicos em situagBes concretas e
complexas.

E nesse contexto que Vieira et al. (2017)
afirmam que, além disso, o estudo de caso na EPT
oportuniza ao estudante adquirir  novos
conhecimentos sobre uma tematica relacionada a
sua area de formacdo profissional, podendo
incentivar o desenvolvimento de pesquisas para
tornar a resolucdo do problema mais praticavel.
Envolvendo-se num estudo de caso, ele tem a
oportunidade de conhecer conceitos
interdisciplinares, pois, na maioria das vezes, a
resolucdo dos problemas envolve areas distintas
das trabalhadas ao longo de um Unico componente
curricular. O estudo de caso proporciona também
visdo sistémica do que estd em estudo, “o que
fornece condicGes para que o estudante da EPT
aprenda a hierarquizar conceitos e a utiliza-los de
forma consistente ¢ integrada” (VIEIRA et al.,
2017, p. 152).

Challa et al. (2021), abordam sobre o
estudo de caso voltado para a educacdo meédica,
sendo uma préatica de ensino-aprendizagem que
emprega casos clinicos a fim de auxiliar nas aulas
tradicionais. E uma estratégia ativa que promove
motivacao nos alunos, devido explorar casos reais
em que a histéria do paciente, sinais, sintomas,
aspectos clinicos e resultados laboratoriais sao
verificados. Assim, por meio do trabalho em
equipe, os discentes avaliam o caso, planejam
investigacbes e fazem uma andlise critica
(CHALLA et al., 2021).

Destarte, 0 estudo de caso é um
instrumento metodolégico em que os alunos lidam
com situacdes/dilemas, reais ou ficticios,
interagindo com personagens e circunstancias que
podem ser encontradas na profissdo, estimulando

0 debate e demandando empenho para identificar
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0 problema, analisar evidéncias, desenvolver
argumentos logicos, avaliar e propor solucdes,
sendo extremamente Util na Educacéo Profissional
e Tecnoldgica, com vista a preparar 0s estudantes
para andlises de diferentes angulos, antes de tomar
uma decisdo (VIEIRA et al., 2017).

Peixoto (2016), afirma que a resolucéo de
problemas, estudo de casos, realizacdo de
projetos, seminarios orientados, entre outros,
devem integrar as préticas educativas das
disciplinas na EPT, de modo que os estudantes
sejam ativos no processo de aprendizagem.
Mediante o exposto, Camargo e Daros (2018, p.
16) destacam algumas contribui¢des da aplicagdo
de metodologias ativas na EPT, como
desenvolvimento efetivo de competéncias para a
vida profissional e pessoal; visdo transdisciplinar
do conhecimento; visdo empreendedora; o
protagonismo do aluno, colocando-0 como sujeito
da aprendizagem; o desenvolvimento de nova
postura do professor, agora como facilitador,
mediador; a geracdo de ideias e de conhecimento
e areflexdo, em vez de memorizag&o e reproducao
de conhecimento (CAMARGO e DARQOS, 2018,
p. 16).

Portanto, é importante que os docentes
reflitam sobre o processo de ensino e
aprendizagem, introduzindo as estratégias de
ensino aqui mencionadas, proporcionando a
participacdo dos estudantes na construcdo do
conhecimento, principalmente ao se tratar da EPT,
confirmando assim os varios beneficios que as
estratégias de ensino-aprendizagem ativas trazem
para esses estudantes a fim de garantir uma
educacdo integral e emancipadora, onde o aluno é
o foco do processo de modo que este seja

significativo e prazeroso.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos resultados encontrados, a
partir das pesquisas realizadas e a fim de alcancar
0 objetivo proposto, confirma-se a importancia da
aprendizagem mediada por estratégias de ensino,
utilizadas na formacé&o dos discentes da EPT, visto
0s inumeros beneficios abordados, que cada uma
das metodologias elencadas propiciou aos
estudantes, especialmente em relagdo a visdo e
contato com praticas do cenério profissional,
constatando o trabalho como principio educativo.

Neste estudo, buscou-se apresentar
conceitos e experiéncias relativas a aplicacdo das
estratégias  didaticas, notando-se que as
metodologias mais difundidas na literatura recente
e, portanto, mais utilizadas em sala de aula na
EPT, sdo as aprendizagens baseadas em projetos e
em problemas, isso se deve ao fato dessas serem
interdisciplinares e proporcionarem aos alunos
maior proximidade com questbes da é&rea
profissional.

Pode-se citar como 0s principais
beneficios desenvolvidos nos alunos por meio
dessas estratégias as habilidades de trabalho em
equipe, argumentacdo e pesquisa, postura,
proatividade, capacidade de compreensdo, analise
e solucdo de problemas, habilidades de
comunicacdo e lideranca em grupo, liberdade
criativa e principalmente o0 contato e
relacionamento com atividades profissionais.

A estratégia da sala de aula invertida
também encontrou destaque frente as pesquisas,
sendo usada como método de interacdo entre
alunos e professores, proporcionando a realizacao
de mais praticas construtivas e criativas em salas
de aula, centrados no aluno, fazendo com que

esses desenvolvam habilidades socioemocionais,
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autonomia, criatividade, solidariedade, auto-
organizacgdo, analise, compreensdo, aplicacdo e
pensamento critico, de modo a atingir o
protagonismo profissional e na vida cotidiana.
Essas caracteristicas também podem  ser
observadas no estudo de caso, visto que esse se
propde a explorar conhecimentos conectados a
fatos do cotidiano, promovendo o raciocinio
critico e argumentativo, por meio de interrogacoes
e confrontagdes a fim de solucionarem o caso e
tomarem as decisdes adequadas.

Em relacdo a simulagdo e dramatizacéo,
as publicacBes recentes revelam que sdo muito
utilizadas em cursos técnicos da &rea da salde,
pelo fato de replicarem o ambiente da pratica
clinica em um ambiente controlado e seguro,
proporcionando aos estudantes autoconfiangca em
pensar, agir e refletir como profissionais, diante de
situacdes reais que contenham emoc0es e desafios
psicolégicos.

Sobre o0 estagio, notou-se uma caréncia de
pesquisas recentes que visam discutir sua
importancia, vantagens e aprendizados adquiridos
do ponto de vista dos estudantes de diferentes
cursos. Logo, a imersdo dos estudantes no
ambiente de trabalho real, seja por meio do estagio
ou a partir de outras metodologias ativas,
possibilita aos mesmos vivenciarem as variadas
situacbes do cotidiano, observando outros
profissionais, as maneiras de agir, refletir,
conviver, colaborar e tomar decisdes, a fim de
desenvolverem competéncias, autoconfianca,
autonomia e controle, além de relacionarem a
teoria aprendida em sala de aula com a pratica
profissional.

Verificou-se que o experimento é uma
metodologia de ensino bastante Gtil e mais

aplicada no ensino da érea de ciéncias, com foco

em quimica e fisica, devido demonstrar e
comprovar fendbmenos cientificos que sdo
estudados, tornando a aula mais dindmica e
atrativa, além de auxiliar na compreensdo de
contetido, favorecer habilidades técnicas e de
relacBes interpessoais a partir do trabalho em
equipe.

No que se refere a aprendizagem mediada
por obras e imersdo, teve-se dificuldades em
encontrar trabalhos recentes com resultados
explicitos, contudo reitera-se que a imersdo esta
relacionada ao estagio e visitas técnicas, assim
como a aprendizagem por obras pode estar
vinculada com as demais estratégias quando se
utiliza de ferramentas, instrumentos e
procedimentos para execucdo de uma pratica
profissional. ~Desse modo, sdo praticas
observaveis no ambiente de ensino e de notoria
importancia, mesmo que Sseus impactos na
aprendizagem dos alunos ndo tenham sido
expressos entre as pesquisas e analises
verificadas.

Assim, cita-se como limitacdo a este
estudo a dificuldade em encontrar publicaces
recentes referentes a aprendizagem mediada por
obras e imersdo, além da dramatizagdo ser pouco
difundida e/ou diferenciada da simulagdo. Para
trabalhos futuros, sugere-se pesquisas mais
aprofundadas e analises do uso dessas estratégias
didaticas, as quais ndo se obteve resultados
concretos, seja individualmente ou em conjunto,
além de verificar suas relagdes com diferentes
cursos técnicos e areas de ensino.

Portanto, a partir das referéncias
apresentadas nota-se que a aplicagdo de
estratégias de ensino se mostra importante, eficaz
e necessaria, ratificando o desenvolvimento dos

alunos, como futuros profissionais que advém da
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Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Pode-se
observar sua influéncia na aprendizagem dos
discentes a partir das véarias vantagens reportadas
gue se fazem presentes ao relacionar teoria com
prética, tendo em vista o contexto profissional.
Assim, pretende-se que este artigo incentive a
implementacdo dessas metodologias de modo

crescente no ambiente escolar da EPT.
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A PERSPECTIVAETNOMATEMATICA
NOS FAZERES
COTIDIANOS DE UM FEIRANTE

RESUMO

O presente trabalho teve como finalidade compreender os saberes
matematicos inspirados na vida de um feirante pouco escolarizado,
por meio do Programa Etnomatematica. A partir da abordagem
Etnomatematica, foi possivel compreender os conhecimentos
matematicos que este feirante utilizava em seu trabalho diério.
Quanto ao percurso metodoldgico, esta pesquisa caracterizou-se
como descritiva exploratéria de natureza qualitativa, visando
responder a seguinte questdo de pesquisa: como o feirante, pouco
escolarizado e sem saber ler, assimilou e lidou com a matemética
em seu cotidiano profissional? A coleta dos dados foi realizada por
meio de uma entrevista semiestruturada, tendo como sujeito de
pesquisa o feirante de modo que, priorizou-se nessa compreender
como um individuo que ndo teve acesso a escola assimilou e usou
0s saberes matematicos em seu cotidiano profissional. Quanto a
fundamentacdo teérica, esse trabalho foi respaldado pelas
concepcgoes tedricas de Ubiratan D’ Ambrosio sobre o Programa
Etnomatematica. Os resultados alcangados permitiram demonstrar
e compreender a partir das perspectivas da Etnomatematica, como
e onde surgiu o conhecimento matematico do feirante entrevistado.
Entende-se assim que os conhecimentos matematicos adquiridos
pelo feirante podem ser considerados um exemplo do Programa
Etnomatematica, a qual foi delineada por meio das vivéncias
culturais e a necessidade de sobreviver em meio a sociedade.

Palavras-chave: Praticas Laborais. Saberes matematicos. Ensino
e aprendizagem.

ABSTRACT

The present work aimed to understand the mathematical
knowledge inspired by the life of a poorly educated marketer,
through  the  Ethnomathematics  Program.  From  the
Ethnomathematics approach, it was possible to understand the
mathematical knowledge that this vendor used in his daily work.
As for the methodological course, this research was characterized
as an exploratory descriptive research of a qualitative nature,
aiming to answer the following research question: how did the
fairground, poorly educated and without knowing how to read,
assimilate and deal with mathematics in his professional daily life?
Data collection was carried out through a semi-structured
interview, with the market vendor as a research subject, so that, in
this, it was prioritized to understand how an individual who did not
have access to school, assimilated and used mathematical
knowledge in his professional daily life. . As for the theoretical
foundation, this work was supported by Ubiratan D’ Ambrosio. The
results achieved allowed us to understand the perspectives of
Ethnomathematics, by demonstrating how and where the
mathematical knowledge of the interviewed vendor emerged. It is
understood that the mathematical knowledge acquired by the
marketer can be considered an example of the Ethnomathematics
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Program, which was outlined through cultural experiences and the
need to survive in the midst of society.

Keywords: Labor Practices. Mathematical knowledge.
Teaching and learning.

1. INTRODUCAO

Esta pesquisa foi desenvolvida a partir da
relagdo do cotidiano de um feirante e o0s
conhecimentos matematicos por ele utilizados ao
longo de seu trabalho na feira. Sabe-se que os
conhecimentos matematicos, em sua grande parte,
séo desenvolvidos a partir da Educagdo Infantil
levando em conta atividades que prezam o
relacionamento  do  sujeito as  formas
contextualizada de ensino. Para tanto, leva-se em
consideracdo 0s conhecimentos prévios do
estudante e 0s conhecimentos cientificos para a
construgdo do saber. Segundo Charlot (2005),
para gue o aluno esteja conectado ao saber escolar,
faz se necessario que 0 mesmo veja sentido no que
se aprende.
O conjunto das relagfes que um sujeito estabelece
com um objeto, um contetdo de pensamento, uma
atividade, uma relacdo interpessoal, um lugar,
uma pessoa, uma situa¢do, uma ocasido, uma
obrigacéo, etc., relacionados de alguma forma ao
aprender e ao saber — consequentemente é também
relacdo com a linguagem, relacdo com o tempo,
relagdo com a atividade no mundo e sobre o
mundo, relacdo com os outros e relagdo consigo
mesmo, como mais ou menos de aprender tal
coisa, em tal situagdo. (CHARLOT, 2005, p.45).

Charlot (2005) afirma ainda, que
in0meras situacbes na vida do individuo
proporcionam aprendizagem significativa em

relacdo a vivéncias diversificadas que contribuem

para o aprendizado. Desse modo, o0 aprender e o
saber estdo conectados a diversas situacGes
empregadas no ambiente e no cotidiano do sujeito.

Com objetivo de compreender essa
relacdo entre saberes do cotidiano e os saberes
escolares procurou-se neste trabalho mostrar os
aspectos etnomatematicos identificados a partir do
contexto da cultura familiar e das praticas laborais
da comercializacdo de compra e venda do feirante
entrevistado. Estabeleceu-se assim, como objetivo
geral, identificar como um feirante pouco
escolarizado conseguiu utilizar a matemaética no

seu dia a dia na feira (0 conhecimento empirico).

2 PROBLEMATICA E JUSTIFICATIVA

A ideia inicial para esta pesquisa surge
por meio de uma vivéncia na Feira Hippie na
cidade de Belo Horizonte/MG no ano de 2019,
onde um expositor relatou que mal sabia ler, pois
necessitou abdicar-se da vivéncia escolar em prol
da sua sobrevivéncia, tendo que comegar a
trabalhar desde crianga. Tal situacdo fez-nos
indagar quanto ao fato de como esse individuo
conseguia trabalhar, ou seja, vender seus
produtos, precifica-los, dentre outros.

Como possivel resposta para tal
guestionamento, compreendeu-se a necessidade
de repensar o aprendizado da matematica, sob o
olhar direcionado a vivéncia individual e/ou
coletiva. Alguns anos se passaram ap0s essa

experiéncia e, ao iniciar a disciplina
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Etnomatematica do curso em licenciatura em
Matematica!, tal situacdo foi elencada como
possivel caso de analise, entretanto, ndo foi
possivel encontrar novamente o expositor da feira
Hippe, em 2019. No entanto, encontrou-se outro
individuo — um feirante — com vivéncias similares
ao expositor de 2019 e dessa forma, deu-se entdo,
diante desse contexto, o inicio deste trabalho.

O feirante eleito como sujeito desta
pesquisa se assimilava muito com o outro, pois
também trabalhou na Feira Hippie e era pouco
escolarizado. Caracteristicas que motivaram a
identificar seus saberes matematicos
desenvolvidos em suas praticas laborais, com base
no programa Etnomatemética que segundo Rosa e
Orey (2006) € um campo de pesquisa que pode ser
descrito como o estudo das ideias e das atividades
matematicas encontradas em contextos culturais
especificos.

Além disso, a abordagem
Etnomatematica reconhece a aprendizagem
mateméatica dada por diferentes contextos
culturais, ocorrendo o processo de aprendizagem
a partir das influéncias do meio onde se vive. Para
tanto, D’ Ambrosio (2005, p. 102) esclarece que
“esses processos se dao de maneiras diferentes nas
diversas culturas e se transformam ao longo do
tempo. Eles sempre revelam as influéncias do
meio e se organizam com uma ldgica interna, se
codificam e se formalizam. Assim nasce o
conhecimento.”

Diante do exposto, compreende-se 0
conhecimento matematico, ndo s6 nos ambientes
académicos, mas sim, em qualquer contexto

cultural, ou seja, o processo de ensino e

1 Disciplina realizada na Universidade do Estado de
Minas Gerais no segundo semestre 2022.

aprendizagem em matematica pode  ser
constituido em espacos distintos dos habituais.

Diante dessa perspectiva, tomou-se como
sujeito de pesquisa um feirante e seu cotidiano, no
gue se refere aos seus conhecimentos matematicos
usados em seu contexto profissional. De acordo
com os relatos do sujeito de pesquisa, seus
conhecimentos ndo foram adquiridos em um
ambiente escolarizado, proposta que se indagou a
seguinte questdo de investigagdo: Como o
feirante, que ndo frequentou a escola e sem saber
ler, assimilou e lidou com a matemética em seu
cotidiano profissional?

Para responder essa indagagéo, focou-se
em identificar fragmentos da Etnomatemaética no
cotidiano do feirante. Entende-se que diante desse
processo, fosse possivel compreender a
abordagem Etnomatemaética na aprendizagem a
partir da sua vivéncia individual e coletiva,
visualizando  conceitos ~ mateméaticos  na
perspectiva da Etnomatematica. Tais tragos vao ao
encontro com o programa Etnomatematica,
guando este elenca a importdncia em se
contextualizar a trajetdria do sujeito a partir da sua
cultura e experiéncias de vida, considerando para
tanto, o conhecimento adquirido por meio da
cultura e vivéncias do dia a dia.

Ressalta-se diante disso, a relevancia da pesquisa,
no que tange em visualizar diversas abordagens e
técnicas matematicas em um contexto cultural, ou
seja, o cotidiano de um feirante. Toma-se como
respaldo tedrico para tal abordagem, a perspectiva
da Etnomatemaética, em que a matematica é
concebida por varios grupos de diferentes culturas

e 0s conhecimentos que possam ser produzidos
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ndo se anulam em relacdo aos conhecimentos
cientificos e/ou académicos.

Para Ferreira (1997), cada grupo cultural
produz um tipo de matematica especifica, que
surge através de cada necessidade cultural de um
determinado grupo social. Assim € necessario a
valorizacdo destes saberes matematicos que sao
produzidos fora dos muros das instituicdes
educacionais. Dessa maneira a Etnomatematica
ilustra que o conhecimento é uma construcéo
sociocultural.

Assim, essa pesquisa teve como
finalidade refletir acerca do uso dos saberes
informais mateméticos fora da escola e a
relevancia de compreender que cada sujeito e/ou
grupo social, tem suas especificidades e carregam
consigo culturas e necessidades diversas e que 0s
meios pedagdgicos precisam entender e levar em

conta estas caracteristicas.

3 REFERENCIAL TEORICO

O referencial teorico deste trabalho
contempla as propostas de Ubiratan D’ Ambrosio
sobre a Etnomatemaética. Assim sendo, para com
essa pesquisa, por meio dos inimeros trabalhos
gue o mesmo publicou, foi possivel compreender
e conceber sobre o programa Etnomatematica.

D’ Ambrosio (1985)

Etnomatematica sdo as diferentes formas

Segundo

(proprias) de utilizar a mateméatica como
ferramenta para resolver problemas do cotidiano,
levando-se em consideracdo os diferentes grupos
culturais. Ainda segundo D’Ambrosio (2008,
p.10), “a Etnomatematica propde uma pedagogia
viva, dindmica, de fazer o novo em resposta a
necessidades ambientais, sociais, culturais, dando

espaco para a imaginagéo e para a criatividade.”

Foi possivel solidificar também, por meio
do que elenca Ubiratan D’ Ambrosio, acerca da
ideia central da Etnomatematica, a qual vem do
reconhecimento de que, distintas culturas tém
maneiras diversas de lidar com situacbes e
problemas cotidianos e que essas oferecem

explicagdes para eventos e fendmenos naturais e

sociais.

Compreendendo como Ubiratan
D’ Ambrosio concebeu 0 programa
Etnomatematica,  considerou-se  necessario

assimilar como uma comunidade especifica - ou
membro da mesma, como o caso do feirante nesta
pesquisa - usa/usava a matematica para resolver
problemas cotidianos. Ndo menos importante, por
meio de artigos e livros, foi possivel entender mais
sobre a proposta da Etnomatematica, tal qual essa
norteou todo este trabalho.

Entende-se que a Etnomatematica estd
presente nas maneiras, nos modos, nas
habilidades, nas artes, nas técnicas de lidar com o
ambiente, de entender e explicar os fatos e
fendbmenos. Sendo assim, para que haja de forma
adequada o processo de ensino e aprendizagem,
um dos envolvidos, ou seja, o professor, deve
compreender todo o contexto social em que vive
seu aluno. Nessa perspectiva viu-se mais que
adequado embasar esta pesquisa segundo as

concepgdes de Ubiratan D’ Ambrosio.

4 ETNOMATEMATICA

A escolha da tematica desta pesquisa pode
ser resumida por meio de um trecho de
D’ Ambrosio, tal que o mesmo elenca:

O reconhecimento, tardio, de outras formas de
pensar, inclusive matematico, encoraja reflexdes

mais amplas sobre a natureza do pensamento
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matematico, do ponto de vista cognitivo,
histdrico, social, pedagogico. Esse € o objetivo do
Programa Etnomatematica (D’AMBROSIO,
2019, P. 17).

Diante dessa passagem, foi possivel refletir
guanto as diversas formas de se praticar
conhecimentos matematicos presentes  nas
diversas culturas existentes. Como exemplo de
uma dessas, destaca-se a vida pessoal e
profissional do feirante - sujeito desta pesquisa —
em que O mesmo utilizou/utiliza maneiras
distintas de aprender e usar os contetdos dessa
area de conhecimento.

De acordo com o tratamento empirico que
se aplicou nesta pesquisa, o qual sera elencado, foi
possivel comprovar as ideias de D’Ambrosio
(2019) quanto a forma de absorver conhecimento
por meio da necessidade. Segundo D’ Ambrosio:
Na hora em que esse australopiteco escolheu e
lascou um pedaco de pedra, com o0 objetivo de
descarnar um 0sso, a sua mente matematica se
revelou. Para selecionar a pedra, é necessario
avaliar suas dimensdes, e, para lasca-la o
necessario e o suficiente para cumprir os objetivos
a que ela se destina, é preciso avaliar e comparar
dimensdes (D’AMBROSIO, 2019, p. 35).

Gostariamos de salientar que levando-se
em consideracdo as distintas realidades, tal citacdo
vai ao encontro do que foi imaginado quanto a
forma com que o sujeito desta pesquisa assimilou
certos conhecimentos matematicos, ou seja, pela
necessidade. Quanto ao processo de ensino e
aprendizagem da matematica - diante de uma
abordagem Etnomatematica - entende-se que esse
se destaca como a maneira que melhor desenvolve

e analisa as varias formas de conhecimento, ou

seja, ndo focando-se apenas nas teorias e praticas
matematicas engessadas.

Nessa  perspectiva, 0
Etnomatematica (D’AMBROSIO, 1992) ¢

abordado nesta pesquisa, €, possui como objetivo

programa

um norte capaz de orientar a compreensdo acerca
de saberes matematicos, oriundos de uma pratica
de resolucdo de problemas cotidianos, ou seja,
moldada pela necessidade. D’ Ambrosio (1990),
corrobora com tal mencdo ao afirmar que o
programa Etnomatematica conduz-se pelo prisma
dos saberes e fazeres matematicos de grupos
culturais, exaltando suas vivéncias e a utilizacdo
de conhecimentos matematicos no cotidiano dos
mesmos.

Ainda segundo D’Ambrosio (2018), a
ideia central da Etnomatematica vem do
reconhecimento de que distintas culturas tém
maneiras diversas de lidar com situagoes,
problemas cotidianos, e que oferecem explicacoes
para eventos e fendbmenos naturais e sociais. Nesse
sentido, a Etnomatematica busca - dentre outros -
investigar como determinados povos produzem
conhecimentos, levando em conta a necessidade
dos individuos.

A etnomatemdtica também pode ser
entendida como um programa de estudos que visa
a compreender a forma com que a espécie humana
desenvolveu os meios para o seu existir, diante das
suas realidades naturais, socioculturais e
imaginérias. Tais artificios serviram para elevar o
bem estar do ser humano além da sobrevivéncia.

No que tange a estrutura e composi¢do do
termo Etnomatematica, a partir da sua etimologia,
D’ Ambrosio (1998) propde a relagido entre (etno)
contexto cultural, (matema) explicar, conhecer,
entender e (tica) arte e técnica, em que estes

juntos, tém como uns dos objetivos, relacionar a
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matematica e o0 contexto cultural a qual
determinados grupos estdo inseridos. De acordo
com D’ Ambrosio:

Mais como um motivador para nossa postura
tedrica, utilizamos como ponto de partida a sua
etimologia: etno é hoje aceito como algo muito
amplo, referente ao contexto cultural, e, portanto,
inclui consideragdes como linguagem, jargdo,
cédigos de comportamento, mitos e simbolos;
matema € uma raiz dificil, que vai na direcdo de
explicar, de conhecer, de entender; e tic vem sem
davida de techne, que é a mesma raiz de arte e de
técnica (D’AMBROSIO, 1998, p. 5).

Assim sendo, a Etnomatematica estd
presente em todo processo de evolucdo da
humanidade e de suas culturas, assim como falar,
medir, ordenar, comparar, inferir também fazem
parte da natureza humana. S0 maneiras distintas
gue dependem do ambiente cultural que esta
inserido (PRADO, 2003).

Segundo Halmeschlager (2001) no ponto
de vista da Etnomatematica, a mesma nao se
limita apenas em identificar a matematica criada e
praticada por grupos culturais. Ainda para
Halmeschlager (2001), o programa destaca-se
como uma parte da histéria da matematica tdo
importante quanto a educacdo matematica, uma
vez que as duas propdem o estudo das relacbes do
ensino e aprendizagem da matematica, inferindo
de qual forma esse processo pode ser melhor
desenvolvido de acordo com o contexto a qual
estdo inseridos 0s sujeitos.

Cortes, Orey e Rosa (2018) descrevem o
programa Etnomatematica como o entendimento
da aventura da espécie humana na busca pelo
conhecimento e na admissdo de comportamentos

no que tange a saber/fazer.

Entende-se que estes saber/fazer estéo
ligados com o desenvolvimento de um
pensamento matematico que busca compreender
as diversas maneiras que o individuo ou grupo,
possuem para lidar com seus afazeres cotidianos,
no contexto a qual estdo inseridos. Dessa maneira,
admite-se que esse saber/fazer é diferente para
cada grupo cultural. Diante dessa perspectiva, tais
grupos  culturais  desenvolvem  diferentes
habilidades e conhecimentos, como também,
produzem suas proprias linguagens que séo
utilizadas para compartilnar os saberes e o0s
fazeres entre os individuos que neles integram.
Esses conhecimentos sdo preparados de forma
natural, ou seja, geralmente se observa o que €
compartilhado e se reproduz tal préatica, gerando
assim o conhecimento.

Dessa forma, pode-se inferir que o
conhecimento, em geral, é dindmico, sem fim e
estd conectado as condicOes caracteristicas de
estimulo e dependéncia ao contexto cultural e
social. Portanto, tem-se um parametro, em cada
individuo, para seu conhecimento, o que segundo
D’ Ambrosio:

A aquisicéo e elaboracdo do conhecimento se da
no presente, como resultado de todo um passado,
individual e cultural, com vistas as estratégias de
acdo no presente e projetando se no futuro, desde
o futuro imediato até o de mais longo prazo,
modificando assim a realidade e incorporando a
ela novos fatos, isto €, “artefatos” e “mentefatos”

(D’AMBROSIO, 2005, P. 108).

Assim sendo, o conhecimento que um
individuo carrega no presente, foi todo um
aprendizado do seu passado, através de sua cultura
e que, inevitavelmente, se dard no futuro. Logo o

conhecimento transcende o ambiente escolar e nos
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mostra uma dimensdo desse que, nao
necessariamente, deve/devera ser ensinado por um
docente. E importante destacar que a propria
cultura pode promover o desenvolvimento dos
conhecimentos adquiridos por um individuo ao
longo da sua vida, por meio de um ambiente ao
gual o mesmo esteja inserido. Sendo assim,
propde-se direcionar o olhar para saberes
matematicos empiricos, que sdo utilizados,
ensinados e aprendidos no cotidiano do ser
humano, esse que neste trabalho, elencou-se como

sujeito de pesquisa, o feirante.

5 METODOLOGIA

Para o desenvolvimento desta pesquisa
foram efetuados critérios de investigacdo, como
levantamento e analise de material bibliogréfico,
entrevista e analise dos mesmos. Segundo Gil
(2008), trata-se de um levantamento descritivo-
analitico e comparativo, tendo como base o
contexto de uma pesquisa qualitativa. Nesse tipo
de pesquisa tem-se a obtencdo de dados
descritivos, tal que esses sdo obtidos a partir do
contato direto com a situacdo estudada. Entende-
se que essa caracteristica é adequada para essa
investigacdo uma vez que faré parte do mesmo o
contato direto com os participantes, por meio de
questionarios e observacOes. Acerca das coletas
de dados, faz-se relevante a explanacdo de
Creswell:

Uma reacdo tipica ao pensar na coleta de dados
qualitativos é focar-se nos reais tipos de dados e
procedimentos para reuni-los. A coleta de dados,
entretanto, envolve muito mais. Significa obter
permissdes, conduzir uma boa estratégia de

amostragem qualitativa, desenvolver meios para

registrar as informacgdes e prever questbes que
possam surgir (CRESWEL, 2014, p. 121).

Desse modo, a obtencdo de dados por
meio desta entrevista ndo seguiu um rigor de uma
estrutura padronizada de perguntas, buscando
sanar apenas estas, mas sim, buscou-se dar
abertura ao dialogo e a discussbes durante todo
percurso, obtendo assim o maximo de

informacGes.

5.1 APRESENTACAO DO SUJEITO

O entrevistado foi um feirante de 67 anos,
nascido na cidade de Mendes Pimentel em Minas
Gerais. O feirante estudou até a primeira série do
Ensino Fundamental (atual segundo ano dos anos
iniciais do Ensino Fundamental 1). Esse senhor
atualmente é aposentado e reside na cidade de
Oliveira-MG. Sua familia é formada por quatro
filhos e sua esposa.

Além de feirante, o entrevistado ja se
ocupou de diversos outros afazeres durante sua
trajetdria profissional. Sendo lavrador da chacara
do seu pai, onde plantava e comercializava
laranjas em um carrinho. Quando seu pai perdeu a
chacara, por motivos politicos, sua familia se
mudou para a cidade de Contagem-MG. A partir
de entdo, ele comecou a vender frutas na propria
porta de sua casa. Quando ainda mogo, comegou
a trabalhar em um dep6sito de materiais de
construgdo e em uma mercearia, fazendo entregas
com uma carroga. J& trabalhou também na
construgdo civil e quando 0 mercado para esta area
ficou ruim, decidiu virar cameld vendendo
brinquedos. Ele também vendia alho e passou pela
feira Hippie com seu carrinho de frutas, onde

enfatiza:
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“[...]Jvendia, vendia mais que todo mundo

[.]"

Posteriormente  trabalhou no CEASA

(Central estadual de abastecimento) de

Minas Gerais como carregador de chapa em

um caminhdo, e dentro do CEASA segundo

ele:

“vei a vontade de montar sacol&do”

Vontade que se transformou na

administracdo de seis sacolfes. Durante esta
pesquisa, o feirante ja € um aposentado, vive com
o valor que ganha da aposentadoria e também

vendendo queijos que produz em sua propriedade.

5.2 AENTREVISTA

A entrevista com o feirante foi realizada
no dia 29 de junho de 2022, com o objetivo de
compreender a utilizacdo dessa matematica
empirica em suas praticas laborais. Para o
desenvolvimento e analise desta entrevista, a
subdividimos em topicos, entendendo que dessa
forma ha uma melhor compreensdo da mesma.
Analisando as respostas obtidas, de acordo com as
experiéncias, vivéncias e praticas utilizadas em
seu trabalho, inferimos que o colaborador tem
conhecimentos de soma, subtra¢do, multiplicacéo
e divisdo, sendo esses essenciais para suas praticas
laborais.

A informagao abaixo apresenta perguntas
elementares para conhecer o feirante da pesquisa,
como também seu contexto familiar. Nesta
primeira parte, buscou-se delinear o contexto
historico familiar desse feirante, com intuito de

identificar fragmentos da Etnomatematica.

Pesquisadora: Agora fale um pouco sobre
seus pais e sobre o seu dia a dia com eles?
Feirante: Meus pais era [...] ndo tinha
estudo tamém, mas meu pai é daquela época
que ndo existia caderno e fazia na lousa,
sabe o que é lousa?

Pesquisadora: Quadro de giz?

Feirante: Era uma pedra vocé escreve nela
e apaga e quem nao tinha fazia na casca do
pé de coqueiro riscava e fazia no carvao,
qualquer coisa [...] meu pai sabia ler, minha
mée sabia ler e escrever e meu pai tinha
propriedade e la tinha uma sala que ele
pagava um professor particular pra da aula
pra nds filho e pros roceiros dele que
trabalhava na fazenda, mas eu tive
dificuldade pra aprender por causa de
poblema meu mesmo.

Pesquisadora: Mas s6 para entender, ele fez
uma sala de aula na propriedade dele, mas
nédo era uma escola? Seu pai disponibilizou
0 espago e pagava um professor para dar
aulas?

Feirante: N&o era uma escola.
Pesquisadora: Mas o senhor sé frequentava
esta sala de aula disponibilizada pelo seu
pai ou chegou a frequentar uma escola?
Feirante: Fui na escola ndo, ai, depois a
prefeitura [...] tinha uma casa de café
desativada ai, 1& se tornou uma escola
municipal, mas mesmo assim o pai mantinha
o professor por causa da pessoa adulta que
ndo podia ir na escola né...

Pesquisadora: E o0s seus pais tinham
estudo?

Feirante: N&o, eles estudaram assim
aprendeu o basico né... ler e escrever e
matematica.

Por meio da andlise das respostas do
feirante, infere-se que esse, mesmo tendo a
oportunidade de frequentar a escola ou a sala de
estudo criada pelo seu pai, ainda assim encontrou
dificuldades para aprender 0s conceitos
preparados pela instituicdo escolar ou pelo
professor, e, enfatiza o feirante: “[...], mas eu tive
dificuldade pra aprender por causa de poblema
meu mesmo .

Nesse sentido, Gomez e Teran (2009,
p.30) relatam que “aprender é um processo
complexo e multifacetado que apresenta
bloqueios e inibi¢gdes em todos os seres humanos”.
Assim, a aprendizagem nem sempre ira ocorrer de
forma natural e isso também ir4 ao encontro das
necessidades da producéo de conhecimentos, por
mais que tenhamos facilidades em compreender
certos assuntos, sempre havera outros assuntos

que apresentara mais dificuldades.
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Quanto a origem dos conhecimentos dos

pais, 0 entrevistado salienta que:

Ooh quando a pessoa se sente apertado ele
acaba aprendendo, quando ele vé que néo
tem jeito (...) ele precisa daquilo ali, ele
presta atencdo no que os outros esta fazendo
e aprendi né, na necessidade faz vocé
aprender forcado, aprenderam assim
porque precisavam sobreviver com 0 que
sabia.

D’ Ambrosio corrobora com a situagédo do
feirante.A finalidade maior desses corpos de
conhecimento tem sido a vontade, que é
efetivamente uma necessidade, desses grupos
culturais de sobreviver no seu ambiente e
transcender, espacial e temporalmente, esse
ambiente. Vejo a educa¢do como uma estratégia
de estimulo ao desenvolvimento individual e
coletivo gerada por estes mesmos grupos
culturais, com a finalidade de se manterem como
grupo e de avangarem na satisfacdo das
necessidades de  sobrevivéncia e  de

transcendéncia (D’AMBROSI0,1998, p.102).

Cabe ressaltar que o feirante estudou até a
primeira série do Ensino Fundamental (atual 2°
ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental) e
mesmo assim, ndo conseguiu assimilar contetdos
matematicos condizentes aquele nivel de ensino.
A sabedoria nessa area de conhecimento, que o
feirante afirmou possuir, a conseguiu por meio do
cotidiano de vida, devido as necessidades que suas

vivéncias lhe impuseram.

Agora como que vai vender as coisas se ndo
sabe voltar troco, nem contar direito né, ai,
a gente cria as coisas, € igual voltar troco,
como € que vocé vai voltar? Se te dar R$
10,00 vamos falar os dias de hoje né, da
vocé R$ 10,00 para cobrar R$ 1,80 ai, ndo
sabe, hoje tem calculadora que ai, vocé bate
R$ 10,00 menos R$ 1,80 ai sabe quanto que
vai sobrar de troco né (...) 0 que acontece a
gente pega duas moedinha e comeca de

baixo pra cima o troco R$ 1,80 pega duas
pratinha de 10 centavos da R$ 1,90 e R$
2,00 pega uma moeda de 1 real da R$ 3,00
ai vem a nota de dois reais e cinco e cinco
R$ 10,00. E o melhor jeito de fazer conta e
nao tem jeito de errar, vocé pega o produto
que vocé vendeu e pega dali pra cima até
chegar na nota que te deu pra cobrar.

Ainda, questionado pela entrevistadora
guanto ao fato de precificar as laranjas que vendia,
ele respondeu:

Laranja é desigual né?! e ndo tinha balanca
era duzia, entendeu? Ai, se a pessoa fosse
escolher, ai, digamos que assim cinco reais
a duzia, agora se for pra mim pegar eu faco
pra vocé por trés, porque eu vou pegar a
grande e pequena né, ai é as maldade do
comércio.

Ao ser questionado como aprendeu a
somar, relata:

Contando de um mais um e papai ensinava
(...). Papai era aquele homem de
antigamente que ensinava com a correia na
mao, ou vocé aprendia ou vocé apanhava,
entendeu? Vocé tinha duas op¢des aprender
ou aprender né, mas eu tinha dificuldade
desse jeito, negdcio era mais no dia a dia.

Dessa forma, observa-se que este senhor,
por meio da necessidade e seguindo os exemplos
e ensinamentos de seu pai, criou sua propria
estratégia de repassar o troco. Entende-se que ele
encontrou, diante de situacBes problemas,
envolvendo seu cotidiano, estratégias especificas
para construir seu préprio entendimento quanto a
aplicacdo de conteudos matematicos. Segundo
D’Ambrosio (2021), essa situagdo supracitada
pode ser representada por meio da relagdo entre a
modelagem matemética e a resolugcdo de
problemas, ou seja:

E facil perceber a relagio entre a
modelagem matemética e a resolucdo de
problemas. Os problemas, como sdo tratados
normalmente, sdo proposicbes sobre as
representacbes e ndo sobre o fato real. A

modelagem matematica faz a ponte entre o mundo
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real e a matematica (D’AMBROSIO, 2021, p.
113).

Explorando mais sobre as experiéncias do
feirante, ele relata que em tudo existe matematica,

como descrito no trecho a seguir:

Feirante: (..), mas ai até entdo eu fui
trabalhar de construgdo civil (...) tudo tem
matematica, trena, metro ai como que vai
mexer com isso ai, me colocaram para
trabalhar de carpinteiro entrei la de
servente me colocaram porque eu tinha
nocao de fazer por conta prépria né, ai, fui
trabalhar e agora? Tem uma medida que
pouca gente sabe, esquadro vocé sabe o que
¢ esquadro? N&o sabe ndo né? Um
esquadro.

Pesquisadora: Angulo de 90°?

Feirante: E, esquadro vocé olhar para
conferir a parede ai, tem a metragem do
metro vocé pega sessenta por oitenta da um
metro, se deu um metro certim, t4& no
esquadro. Ai um dia eu fui marca uma casa,
ai marquei a casa, ai ele chamou o
engenheiro para conferir, ai 0o engenheiro
falou (...) eu néo sei fazer na trena néo, ai
ele pegou a trena puxou a medida e falou
assim, ta certo o esquadro, como é que vocé
tirou? Eu falei, fiz a escala de oitenta por
sessenta ai eu dobrei, fiz com 2 metros pra
parede mais longa, ai ele ta certo, como é
que vocé aprendeu? Uai no dia a dia eu fui
aprendendo, entdo e essas coisas que
acontecem com a gente.

Segundo Carvalho (1998, p. 70) “estudos
comparativos, desta vez focados nas praticas
culturais (...) mostraram ser possivel realizar
atividades complexas, para as quais foram
desenvolvidos instrumentos e regras com base
matematica (...)”. No entanto, o entrevistado ndo
conhece essa aplicacdo matematica, mas a partir
de seus conhecimentos, que a nosso ver
correspondem a fragmentos etnomatematicos, ele
aplica suas proprias regras para medir a precisao
do esquadro na parede.

Pode-se concluir, diante dessa situacdo
gue, algumas regras podem ser assimiladas por

meio de uma longa experiéncia de vida e que

essas, muitas das vezes, sdo transmitidas
principalmente segundo a cultura a qual o
individuo esta inserido (CARVALHO, 1998).
Ainda sobre as suas experiéncias,
podemos inferir sobre as estratégias e técnicas
matematicas utilizadas por ele na precificacdo em
relacdo ao peso em kg, que pode ser observado no

trecho a seguir:

Pesquisadora: Agora um probleminha de
exemplo para o0 senhor resolver.
Considerando que a medida utilizada seja o
kg, e este custa R $7,00, se o cliente comprar
750g, como é que ¢é realizado o calculo do
valor a ser cobrado em relacéo a 1 kg?
Feirante: Eu aprendi do meu jeito fazer a
conta ai no caso ai, eu tenho que dividir esse
namero pra me chegar no valor total né se
for na calculadora vocé bate 14 e pronto esta
resolvido o problema né, mas ai 0 qué que
eu tenho que fazer pegar (...) saber se sete
reais o quilo 100 grama vai custar 0,70
centavos, entdo eu vou fazer primeiro a
conta das grama né? 700 gramas deixam 50
gramas pra depois, pega 700 gramas, 700
grama sete vezes sete quarenta e nove 4,90
e a 50 grama quanto é que da 50 gramas?
Se 100 g é 0,70 centavos 50 gramas é 0,35
ai eu pego os 0,35 centavos e SOmMo com oS
4,90 que vai d& 5,25 é 0 total...ndo é?
Pesquisadora: Exatamente, entdo qual era a
melhor maneira que o senhor usava para
fazer os calculos no momento de compra e
venda?

Feirante: Ué é fazendo assim (...) se eu
comprei por dez e eu vender por doze
aparentemente vou ganhar dois, mas eu nao
vou ganhar... vou é perder, porque tem as
despesas e tem a perca em sacoldo todo
produto tem perca, entdo vocé primeiro tem
que fazer a conta do que vocé comprou (...).

Os saberes aliados a experiéncia desse
senhor sdo vivenciados a partir das nocGes
matematicas que ele traz de suas praticas laborais.
O saber matematico é constituido, dentre outros,
por meio de experiéncias em comercializacdo e
em processos culturais etnos. Proposta que se
relaciona com o trabalho de Cortes, Orey e Rosa
(2018). Segundo os autores:

Estas estratégias matematicas, que sdo utilizadas
pelo feirante, estdo associadas com 0O
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desenvolvimento de suas préprias ticas ou
técnicas. Esse fato demonstra que a utilizacdo de
distintas maneiras para resolver situacoes
problema sdo inerentes ao processo da venda das
mercadorias  comercializadas[...] (CORTES;
OREY; ROSA, 2018, p.280).

Neste sentido, a FEtnomatematica €
contemplada neste trabalho, por meio das préaticas
no processo de comercializacdo desse senhor, que
carrega consigo um arcabouco repleto de
significados matematicos, os quais transcendem
0s conhecimentos convencionais para realizacao
de operagGes matematicas, ou seja, buscou-se
compreender este processo no que tange ao
saber/fazer apontado por D’Ambrosio (2021,
p-112), “todo conhecimento, isto ¢, todo
saber/fazer é resultado de um longo processo,
cultativo, de geracgdes, de organizagdo intelectual,
de organizacdo social de difusdo de ideias[...]".

Sobre a utilizacdo do célculo mental, ele

expoe:

Feirante: A balanca é outro problema, na
minha época néo existia balanca eletronica,
vOCé ia pesar para pessoa, vinha tinha (...)
eles falam papel de pdo, ia escrevendo e
anotando 1.100 kg tava dando quanto? Vocé
fazia, calculava fazia na caneta e anotava la
e eu aprendi muito com isso na mente, até
hoje eu tenho facilidade de fazer matematica
na mente, costuma quando vocé ta batendo
na calculadora ai... vai falando total e eu
vou somando ai, antes de vocé d& o total eu
falo deu tanto né? Porque eu ja somei aqui
na mente. (...) I1sso a gente ndo comeca de
cima pra baixo é de baixo pra cima...ai é um
mais um e aquela (...) no dia a dia né,
experiéncia do dia a dia, e torno a falar, ndo
aprende de uma hora pra outra né...igual
vocé que t& estudando tem facilidade na
teoria e eu tenho a pratica né? A uma
diferengca muito grande (...) prdtica eu tive
toda vida, agora teoria é mais dificil, no seu
caso a teoria é mais facil né(...)

Sobre a questdo de “calcular na mente”

externado pelo feirante, em outras palavras,

calculo mental, Mores e Caetano (2008) relatam
gue esse método pode ser caracterizado pela busca
de meios alternativos para realizacdo de célculos
de maneira mais rapida, em grande parte sem a
utilizacdo de lapis e papéis para esse, e na maioria
das vezes, envolvendo as quatro operacoes
bésicas. Ainda nessa perspectiva Grando (2000)
afirma que, o célculo mental é uma questdo em
aberto, em que cada situacdo demanda suas
particularidades, sendo assim, faz-se necessario
que o individuo recorra a procedimentos
singulares desenvolvidos por ele, mesmo para
resolucdo de problemas em seu cotidiano. Assim,
deduz-se que a utilizacdo de calculo mental é uma
forma a qual o individuo cria possibilidades para
utilizar e obter respostas certeiras e de forma
rapida.

Nesse sentido, o0 saber/fazer estd
diretamente ligado as necessidades de cada
individuo ou grupo cultural, em que esses
habilidades e

conhecimentos, produzindo assim sua prépria

desenvolvem diferentes
linguagem - que é utilizada para compartilhar os
saberes e fazeres entre 0os membros do grupo.
Nesse sentido, as multiplas necessidades de
aprender para sobreviver, fizeram com que o
feirante tivesse que criar possibilidades de

construir seus proprios saberes e fazeres.
CONSIDERACOES FINAIS

Considerando 0 Programa
Etnomatematica como instrumento norteador
principal desta pesquisa, foi possivel compreender
as diversas formas de aprender matematica por um

feirante. Essas que se fazem presentes em

diferentes grupos culturais e podem demonstrar as
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distintas maneiras de se ensinar e aprender saberes
matematicos.

Esta pesquisa teve como objetivo
compreender a matematica utilizada pelo feirante
em seu cotidiano e a raiz desse conhecimento,
vinculado aos seus familiares, a partir de sua
cultura e necessidades no ambiente onde viviam.
Elencamos as experiéncias do feirante, tendo
como base tedrica a Etnomatemética. Nessa
perspectiva, 0s saberes matematicos adquiridos ao
longo de sua trajetoria, ndo o foram no ambiente
escolar. Diante desse contexto, pautou-se como
guestdo de pesquisa compreender, como O
feirante, que ndo frequentou a escola e sem saber
ler, assimilou e lida com a matematica em seu
cotidiano profissional.

Pbde-se assim, reconhecer, a partir da
pratica matematica desse feirante, a relevancia
guanto as formas distintas de aprendizado desses
saberes. A partir de fragmentos da
Etnomatematica, evidenciou-se varios saberes
matematicos exercidos e aplicados em suas
praticas laborais, as quais destacam-se, unidades
de medidas, lucro e prejuizo, calculo mental para
solucionar situagdes problema, como dar o troco,
vender por unidade e nocéo de proporcionalidade,
dentre outros. Diante disso, foi possivel identificar
a matematica presente no dia a dia deste feirante,
a partir de sua cultura e praticas laborais sem a
base escolar.

Partindo do exposto, esta pesquisa
evidenciou a importancia quanto ao papel do
programa Etnomatematica, no que tange ao
processo de aprendizagem construido a partir das
necessidades de se resolver problemas em
distintos contextos socioculturais.

Dessa forma, percebemos a importancia

do conhecimento matematico que transcende as

geragBes a partir da dindmica cultural de cada
individuo ou grupo cultural. Assim, na perspectiva
de Ubiratan D’Ambrosio, sublinhamos a
importancia de uma abordagem Etnomatematica
para a constituicdo de saberes matematicos,
capazes de trazer aos nossos olhos, uma
matematica Gtil como recurso de vida e de
trabalho, articulada a diferentes tipos culturais, em

especial na pratica do feirante.
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RESUMO:

Neste artigo, relatamos o caso da UFMG em um estudo de Pos-
Doutorado que buscou investigar quantos universitarios da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ingressaram na UFMG e na
Universidade do Minho, Portugal, nos Gltimos 15 anos. Além
disso, quais desafios essas pessoas vivenciaram ao cursar
disciplinas obrigatdrias e os impactos que as atividades de extenséo
vivenciadas por elas, enquanto estudavam na EJA, tiveram na
Departamento de Ciéncias Sociais do Instituto de continuidade dos estudos. A saber, as condigdes de insercéo,
Educaco na Universidade do Minho/Portugal permanéncia e conclusdo dos concluintes da EJA na Educacdo
filidio@ie.uminho.pt Superior da UFMG/BR e UMinho/PT, com esse recorte temporal.
Porém, conforme evidenciado no titulo, aqui trataremos apenas do
caso da UFMG, pois o volume de dados coletados € bastante
significativo, ainda que complicacdes decorrentes da pandemia de
covid-19 tenham atrasado o processo de coleta. A abordagem
metodoldégica incluiu contato com 6rgaos administrativos, busca
documental, preenchimento de questionarios, entrevistas
individuais e Grupos de Discussdo. Foram ouvidas 17 mulheres e
9 homens e trazemos aqui contribui¢6es de 5 mulheres e 3 homens.
Conversas longas: uma hora individual e outra de uma a duas horas
no Grupo de Discussdo. Em outros artigos, pretendemos trazer as
demais linhas. Sdo muito potentes e, por isso, ndo poderiamos
trazé-los em grande ndmero, mas com reflexdo superficial.
Concluindo, podemos dizer que o reconhecimento da EJA vem
sendo construido ha séculos e ainda ndo conseguimos realiza-lo
efetivamente. Afirmamos em conclusdo também que na UFMG
esse direito ndo foi garantido

Analise de Jesus da Silva
Professora Associada 4 — DMTE/FaE/UFMG
analisedasilva@fae.ufmg.br

Fernando llidio da Silva Ferreira

Palavras-chave: Pessoas egressas da EJA na Educagdo Superior.
Condicbes de insercdo, permanéncia e conclusdo na Educagéo
Superior. Grupo de discussao.

CONDITIONS OF INSERTION,
PERMANENCE AND COMPLETION OF
PEOPLE GRADUATING FROM EJA IN

HIGHER EDUCATION:
THE UFMG CASE

ABSTRACT

In this article, we report the case of UFMG in a Post-Doctoral study
that sought to investigate how many university students of Youth
and Adult Education (EJA) entered UFMG and the University of
Minho, Portugal, in the last 15 years. In addition, what challenges
did these people experience when taking mandatory subjects and
the impacts that the extension activities experienced by them, while
studying at EJA, had on the continuity of their studies. Namely, the
conditions of insertion, permanence and completion of EJA
graduates in Higher Education at UFMG/BR and UMinho/PT, with
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this time frame. However, as evidenced in the title, here we will
only deal with the case of UFMG, since the volume of data
collected is quite significant, even though complications arising
from the covid-19 pandemic have delayed the collection process.
The methodological approach included contact with administrative
bodies, document search, completion of questionnaires, individual
interviews and Discussion Groups. 17 women and 9 men were
heard and we bring here contributions from 5 women and 3 men.
Long conversations: one hour individually and another one to two
hours in the Discussion Group. In other articles, we intend to bring
the other lines. They are very powerful and, therefore, we could not
bring them in large numbers, but with superficial reflection. In
conclusion, we can say that recognition of EJA has been built for
centuries and we still haven't managed to do it effectively. We also
state in conclusion that at UFMG this right was not guaranteed.

Keywords: Graduates of EJA in Higher Education. Conditions for
insertion, permanence and conclusion in Higher Education.
Discussion group.

1. INTRODUCAO

Trata-se de Estudo de Pds-doutorado
vinculado ao Nucleo de Estudos e Pesquisas em
Educacdo de Jovens e Adultos da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal de Minas
Gerais (NEJA/FAE/UFMG), situado no eixo das
politicas publicas para a EJA. O Plano de Trabalho
de estdgio cientifico avancado de pds-
doutoramento buscou alcancar os reflexos de tais
politicas na chegada ou ndo de pessoas estudantes
egressas da modalidade & Educagdo Superior (ES).
Nele foram desenvolvidas agdes voltadas para trés
resultados, a saber: a. o levantamento do
guantitativo  de  estudantes  universitarios
provenientes da EJA, nos Ultimos quinze anos?, na
UFMG identificando quantos concluiram, quantos
abandonaram, quantos trancaram matricula e os
motivadores destas situacGes; b. a identificacdo,
junto a essas pessoas oriundas da EJA, por meio de
entrevista e/ou preenchimento de questionério, da

existéncia ou ndo de desafios vivenciados por elas

ao cursar disciplinas obrigatorias, quanto a leitura,
interpretacdo e producéo de textos académicos e ao
uso de ferramentas das tecnologias da informacéo
e da comunicagdo e, c. por fim, o impacto que o
fato de terem vivenciado atividades de Extensdo
teve em sua entrada e continuidade de estudos na
ES.

O mesmo se aplica a Universidade do
Minho/PT e sera tratado por nés em outro artigo.

O Estudo aqui relatado foi realizado de
abril/2021 a fevereiro/2022, sendo que no periodo
entre maio e novembro/2021 foi supervisionado
pelo Prof. Dr. Fernando Ilidio Ferreira da
Universidade do Minho/Portugal. O percurso
metodologico acolheu contato com  6rgaos
administrativos, busca documental, preenchimento
de questionério, entrevista individual e a realiza¢éo
de Grupos de Discusséo. O plano de trabalho desse
estagio de pos-doutorado previa a ministracdo de
Curso de Extensdo em nivel de Atualizagdo para

docentes da Educagédo Bésica (EB), a producéo de

283

Revista da Universidade Vale do Rio Verde | v. 2 | n. 01 | Ago./Dez. 2023 |



artigos cientificos e a coordenagdo de um
Seminario Luso6fono Digital.

Além disso, também se buscava estreitar
relacdes entre o grupo de pesquisa da Linha de EJA
no Promestre (Mestrado Profissional Educacédo e
Docéncia da Faculdade de Educacdo da UFMG)

https://promestre.fae.ufmg.br/linhas-de-pesquisa-

2/, 0 grupo de pesquisa que nos acolheu na UMinho
neste po6s-doutorado,

https://ciecum.wordpress.com/tag/fernando-ilidio-

ferreira, 0s grupos de pesquisa de docentes que
integraram 0 Comité Cientifico

https://www.programaejadh.org/cépia-

programacaosldeja do | Seminario Lus6fono

Digital de EJA e os grupos de pesquisa de docentes
vinculados a Rede de Pesquisadores de Paises
Lusofonos  (https://campanha.org.br/relus,  de

maneira a ampliar a construgcdo académica do
campo da EJA.

Tratou-se, portanto, ndo apenas da pesquisa
submetida ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP)?,
mas também da organizagdo de um Curso de
Extensdo em nivel de Atualizac&o para docentes da
EB, em formato de videoaulas, ja realizada; da
organizagdo do | Seminério Lus6fono Digital de
EJA, j& realizada e da producéo de dois artigos a
serem submetidos em periddicos classificados
como Qualis A e B® pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES).

Neste Estudo de Pos-doutorado
consideramos valores e principios como rigor
cientifico, integridade ética e compromisso social
na realizacdo de trabalho original de investigacéo,
por meio de um conjunto de praticas responsaveis,
realizadas de forma cuidadosa de maneira a atingir

0 objetivo de oferecer a pessoas formuladoras de

politicas publicas os resultados advindos da coleta
de dados utilizando percurso metodoldgico
apropriado para que possam incluir nos formularios
de matricula e de levantamento de perfil
socioecondmico das pessoas ingressantes na ES o
quesito da modalidade pela qual cursaram a EB.
Na busca de praticas que levassem a cumprir
tais principios, por vezes, lembramos Freire (1996)

quando diz que:

Creio que nunca precisou o professor
progressista estar tdo advertido quanto hoje
em face da esperteza com que a ideologia
dominante insinua a neutralidade da
educacdo. Desse ponto de vista, que é
reacionario, o espago pedagdgico, neutro por
exceléncia, € aquele em que se treinam 0s
alunos para préaticas apoliticas, como se a
maneira humana de estar no mundo fosse ou
pudesse ser uma maneira neutra (FREIRE,
1996, p. 38).

Além disso, a intencionalidade se alcangou a
medida que foi se firmando o objeto do estudo
como o ponto focal onde o olhar desta pesquisadora
pousou, ou seja, as condi¢bes de insercdo de
pessoas graduandas egressas da EJA na Educacéo
Superior da UFMG/BR, no marco temporal
estabelecido para a pesquisa.

Para estudar este objeto tivemos como
objetivo geral levantar, atualizar e expandir dados
sobre as condicGes de insercdo de estudantes
universitarios  provenientes da EJA, que
ingressaram na UFMG. Ademais, foram objetivos
especificos: Mapear a quantidade de pessoas
estudantes universitarias egressas da EJA
aprovados nos mecanismos de ingresso, nos
altimos quinze anos, na UFMG; Identificar quantos
deles efetivaram a matricula, quantos concluiram,
guantos abandonaram e quantos trancaram

matricula; Levantar cursos e areas em que se
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inscreveram; ldentificar a existéncia ou ndo de
desafios vivenciados por estes sujeitos, relativos a
leitura, interpretacdo e producdo de textos e ao uso
de ferramentas das tecnologias digitais da
informacdo e da comunicacdo, para cursar
disciplinas obrigatdrias; Verificar quantos deles
foram motivados a dar continuidade a sua
escolarizacdo em virtude de haverem participado
de programa/projeto/acdo de Extensdo; Realizar,
em conjunto com docentes do campo da EJA, o |
Seminario Lus6fono Digital de EJA  (Angola,
Brasil, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Macau,
Mocambique, Portugal, S80 Tomé e Principe,
Timor-Leste, Goa, Damao e Diu), e, finalmente,
mas ndo menos relevante, Produzir artigos que
socializem as informagdes encontradas e submeté-
los a publicagdo em periédicos nacionais e
internacionais, classificados como A e B pela
CAPES, objetivando incentivar uma maior
produgdo do campo do conhecimento da EJA, em
especial, quanto a presenca de pessoas egressas da
modalidade na ES*.

Na UFMG, o Estudo de Pos-doutorado esta
regulamentado pela Resolugdo 02/2017 do
Conselho Universitario que o define como o
processo de desenvolvimento de atividades de
pesquisa por pessoa que seja portadora do titulo de
Doutora.

Na nossa leitura, a justificativa para este
trabalho se pauta na concepgdo que norteia a
pedagogia da EJA que é a concepcdo de educagdo
como um direito fundamental, universal,
inalienavel e que se constitui um dever do Estado,
pois a ele cabe a responsabilidade de assegurar e a
cada cidaddo o direito de exigir educacdo de
qualidade social, igualitaria e justa. A pedagogia da

EJA implica garantir educacdo com padrdes de

exceléncia e adequacdo aos interesses da maioria
da populacdo, portanto das pessoas pobres,
trabalhadoras, subalternizadas historicamente,
vulnerabilizadas social e economicamente, tendo
como valores fundamentais presentes em suas
praticas curriculares a solidariedade de classe, a
justica social, a honestidade, o conhecimento, a
autonomia intelectual, a liberdade e a amplia¢do da
cidadania. Como consequéncia da vivéncia
pedagogica dessa concepgdo o objetivo de alcangar
a superacdo da desigualdade educacional,
resultante da desigualdade social terd mais
possibilidades de se efetivar. A educacdo, nessa
perspectiva, dirige-se ao ser humano integral,
mesmo que sempre em construgdo, considerando
todas as dimens@es de sua relacdo com o mundo,
com a natureza, com a sociedade, com o outro e
consigo.

Assim, é possivel concluir, pela relevancia
do Plano de Trabalho de estagio cientifico
avancado de pds-doutoramento desenvolvido, pelo
cumprimento dos objetivos e pelos resultados
obtidos, que este Estudo podera subsidiar a
demanda e a oferta de politicas publicas que
incentivem atividades de Extensdo que ampliem as
perspectivas das pessoas educandas quanto a sua
continuidade de escolarizagdo, partindo da
hipGtese que as iniciativas extensionistas s&o
fundamentais para levar os saberes académicos em
conexdo com os saberes populares. Avaliamos que
estas iniciativas tém potencial inerente a sua
natureza para contribuir com o incentivo dos
sujeitos do Estudo informado neste artigo, a saber,
pessoas educandas egressas da EJA que deram
continuidade a suas trajetérias escolares na ES.
Assim, temos procurado seguir a perspectiva que

encarna o tripé Ensino, Pesquisa e Extensdo como
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indissocidvel em minha prética como docente da
ES e pessoa formadora de futuros docentes da EB.

Além disso, 0s mesmos resultados poderdo
evidenciar se as IES, com destaque para a UFMG-
BR, vém se apropriando das especificidades das
pessoas egressas da EJA que chegam aos seus
cursos de graduacdo, considerando-as em seus
curriculos, em suas praticas pedagégicas, em suas
politicas de superacdo das desigualdades de
oportunidades, enfim, acolhendo-as como

integrantes de sua Comunidade Universitaria.

2. Referencial Teorico
2.1 O direito

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) é o
direito previsto na Constituicdo Brasileira em seu
artigo 208, inciso 1, que diz que é dever do Estado
garantir “educacdo bdsica obrigatoria e gratuita,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para
todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
propria”  (Redagdo dada pela Emenda
Constitucional n° 59, de 2009), bem como na
Constituicdo (ASSEMBLEIA
CONSTITUINTE 1976) em seu artigo 74, inciso 3,

alineas d e g, que preveem respectivamente a

Portuguesa

garantia “a todos os cidaddos, segundo as suas
capacidades, 0 acesso aos graus mais elevados do
ensino, da investigacdo cientifica e da criacdo
artistica” e o estimulo a “formagdo de quadros
cientificos e técnicos originarios das classes
trabalhadoras” (2005). Ressaltamos que o caso da
UMinho seréa tratado em outro artigo.

O direito constitucional a escolarizacdo de
pessoas jovens, adultas e idosas foi conquistado por
meio de uma luta histérica para que pessoas com
15 anos ou mais de idade que ndo tiveram

oportunidades e possibilidades de se escolarizar

guando eram criancas e adolescentes tenham esse
direito assegurado agora.

Em seu artigo Educacdo Superior no Brasil
— 10 anos po6s-LDB: da expansao a democratizagdo
de 2008, Dilvo Ristoff diz que:

Se a palavra de ordem da década passada foi
expandir, a desta década precisa ser
democratizar. E isto significa criar
oportunidades para que os milhares de jovens
de classe baixa, pobres, filhos da classe
trabalhadora e estudantes das escolas
publicas tenham acesso a educacédo superior.
N&o basta mais expandir o setor privado — as
vagas continuardo ociosas; ndo basta
aumentar as vagas no setor publico — elas
apenas facilitardo o acesso e a transferéncia
dos mais aquinhoados. A democratizacéo,
para acontecer de fato, precisa de a¢cdes mais
radicais — a¢Oes que afirmem os direitos dos
historicamente excluidos, que assegurem o
acesso e a permanéncia a todos os que
seriamente procuram a educacdo superior,
desprivatizando e democratizando o campus

plblico (RISTOFF, 2008, p. 46).
Continuando o didlogo com o autor, as
entrevistas realizadas permitem assegurar que se a
palavra de ordem da década de 1990 foi expandir e
a de 2000 foi democratizar; a de 2010, que seria
consolidar a politica publica que garantisse a
presenca das pessoas de origem nas camadas
sociais historicamente excluidas e subalternizadas,
foi interrompida pela adocédo de politicas que nao
tiveram potencial para garantir alteracdo na
consciéncia de classe e, assim, contribuir na
construcdo da autonomia intelectual de pessoas
que, por serem intelectuais de primeira geracdo
tiveram poucas oportunidades para alterar as
estruturas dos espacos de poder a que alcaram,
mesmo que de poder secundario. Enquanto as
politicas publicas promoviam uma inclusdo
superficial, tal interrupcdo foi aprofundada
ferozmente pelo golpe institucional que tirou do
governo a presidenta eleita democraticamente e

voltou com as forcas conservadoras que, mais
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adiante, nas eleigbes de 2018, as entregaram as
forcas reacionaérias.
Nos dizeres de Da Silva (2021), temos:

[...] trés grupos na disputa pela pauta da
Educagcdo hoje no pais: 1. Nos, que
defendemos a escola publica, democratica,
popular, gratuita, laica, inclusiva, de
qualidade social como direito; 2. O
empresariado nacional da educacdo, que
defende investimento moderado na Educacédo
Pablica para poder continuar mantendo seu
lucro (que na verdade é concessdo do
Estado); 3. Aqueles que querem a destruicao
da escola publica, e que buscam alcancar seu
objetivo por meio do sucateamento da
estrutura fisica e dos lagos de reconhecimento
entre docentes, discentes e familias, para
impor a privatizagdo como solugdo final.
Aplique-se essa compreensdo em relacéo a
género, negros, pessoas com deficiéncia,
pessoas LGBTQIA+, quilombolas,
indigenas, movimentos sociais, movimentos
sindicais, reforma do ensino médio,
supressdo de Filosofia, Sociologia, Historia,
Movimento Escola Sem Partido, enfim, a
toda a “pauta dos costumes” e veremos por
gue é que ndo se trata de cortina de fumaga,
mas de consequéncia atrelada a “pauta
economica” (DA SILVA, 2021, p. 101).

Quanto as palavras de ordem, a dos dias
atuais é esperanca uma vez que com a eleigdo de
um governo de frente ampla, vemos a possibilidade
de lutar a partir de 2023 para resgatar os inimeros
direitos roubados nos seis anos anteriores. Direitos
estes adquiridos por meio da organizacdo dos
trabalhadores além de inimeras politicas publicas
desconsideradas como tal e substituidas por
projetos e programas de alcance reduzido e que tém
como objetivo central a destruigdo dos direitos
constitucionais e, consequentemente, dos seus
sujeitos como sujeitos de direitos.

Desde 2014 a EJA, por exemplo, veio
sofrendo reducbes significativas de orgamento,
quando a receita disponivel a essa modalidade foi
de R$ 679 milhdes. Porém, mesmo o que aos olhos
leigos pode parecer muito dinheiro, deixa de ser
guando os dados do Instituto Nacional de Estudos

e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)

de 2019 denunciam que no Brasil sdo 88 milhdes
de pessoas, ou seja, 43% da populagdo que sdo
sujeitos de direito constitucional a EJA. Temos 14
milhdes de pessoas com 15 anos ou mais de idade
nao alfabetizadas; outros 52 milhdes com 15 anos
ou mais de idade que ainda ndo concluiram o
Ensino Fundamental e mais 22 milhdes com 18
anos ou mais de idade que ndo concluiram o Ensino
Médio. Destas 88 milhdes, apenas 3 milhdes e

duzentos mil estdo matriculadas.

2.2 Os sujeitos do direito

No Brasil, os sujeitos de direito da EJA séo
pessoas moradoras de ocupacdes urbanas ou rurais,
negras, nativas, ribeirinhas, em restricdo ou
privacdo de liberdade, pessoas com deficiéncia,
pantaneiras, faxinalenses, pessoas LGBTQIA+,
pessoas em situacdo de rua, estrangeiras dentre
tantos outros sujeitos vitimas de violéncia social,
vitimas de violéncias do Estado. S&do, enfim, 85
milhGes de pessoas lesadas em seu direito
constitucional a escolarizacdo. Trabalham como
extrativistas, ambulantes, domésticas, diaristas,
agricultores, lavadores e tomadores de conta de
carros, pedreiros, camponeses, profissionais do
sexo, caminhoneiros, enfim, sdo trabalhadores
empregados e desempregados. Muitos sdo idosos.
Muitos sdo jovens que ndo tiveram ainda seu
primeiro emprego formal, em muitas das vezes,
pela auséncia da complementacgéo de escolaridade.

Portanto, sdo os trabalhadores informais,
autbnomos e desempregados, pessoas nhao
alfabetizadas, ou que ndo concluiram o Ensino
Fundamental ou o Ensino Médio, quando eram
criancas e adolescentes, mesmo nos ultimos trinta
e trés anos de vigéncia do Estatuto da Crianc¢a e do
Adolescente  (ECA) Lei n° 8.069/1990
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I8069.ht
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m, que prevé a obrigatoriedade da frequéncia
escolar de cidaddos nesta faixa etaria em nosso
pais.

Cidadaos. Escrever esta palavra nos remeteu
a lembranca da leitura de Cury quando diz que
“avancar no conceito de cidadania supde a
generalizacdo e a universalizacdo dos direitos

humanos”, pois:

De um lado, esse conceito universal deve
constituir-se no horizonte mais amplo de
convivéncia entre as pessoas humanas dos
diferentes povos do mundo, porque néo é por
uma pertenca especifica como cidaddo — por
exemplo, pertenca nacional ou outra — que o
ente humano ¢é sujeito de direitos
fundamentais. Esse conceito universal
continua sendo o patamar mais fundo pelo
qual se combatem todas as formas e
modalidades de discriminacgdo, inclusive de
pertenca étnica e, por ele, pode-se, entdo,
assegurar o direito a diferenca (CURY, 2012,
p. 11).

Os sujeitos de direitos a EJA tém sua
cidadania plena negada todos os dias. Inclusive,
guando a contrapelo dessa negacdo, chegam a ES.

Segundo dados de uma pesquisa que
desenvolvemos fazendo a triangulacédo entre dados
da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD) 2021, IBGE/Censo 2022 X Banco
Multidimensional de Estatisticas, aqui em Minas
Gerais, temos 1 milhado e trezentas mil pessoas com
15 anos ou mais que ndo sdo alfabetizadas; temos
7 milhdes e trezentas mil pessoas com 15 anos ou
mais e sem o Ensino Fundamental completo; temos
3 milhdes de pessoas com 18 anos ou mais e sem 0
Ensino Médio completo. Sdo 11 milhdes de
pessoas de Minas Gerais gque somadas aos 250 mil
gue estdo matriculadas, chegam a 54% da
populacdo de nosso estado. Em Belo Horizonte, a
mesma pesquisa atesta que ha 54.810 pessoas ndo
alfabetizadas com 15 anos ou mais de idade;

579.740 pessoas com 15 anos ou mais sem Ensino

Fundamental e 343.360 pessoas com 18 anos ou
mais sem Ensino Médio, ou seja, 39% da
populacdo da capital do terceiro estado mais rico
do pais ndo puderam estudar quando eram criancas
e adolescentes. Essa pesquisa foi iniciada em 2016
e é atualizada todo ano em agosto. Nela estdo os
dados dos 853 municipios das Minas Gerais.

Diante desses dados que os gestores publicos
insistem em invisibilizar, reafirmamos que o
conceito de sujeito educando da EJA néo pode ser
o de coitadinho, pois € direito constitucional e ndo
um favor; também, ndo sdo clientes, pois a
Constituicdo diz que a oferta sera gratuita e
educacdo ndo é mercadoria; além disso, ndo é de
publico, porque ndo estdo assistindo e, ainda, ndo
pode se pautar na falta. Precisa ser o de sujeito de
direitos dentre eles o direito a educacgdo escolar e
esta € a esséncia da EJA.

3. Percurso Metodoldgico

Para chegar as pessoas respondentes, como
Unidades de Analises, solicitamos aos 6rgdos
competentes da UFMG que enviassem convite para
a participacdo na pesquisa a todas as pessoas
estudantes matriculadas nos anos de 2005 a 2020,
por mensagem de e-mail. No periodo entre 11 de
agosto e 7 de setembro de 2021, 1.268 estudantes
das GraduagGes da UFMG nesse recorte temporal
responderam preenchendo formulério produzido
via plataforma Google. Das 1.268 pessoas
respondentes do formulario, 77 informaram ser
egressas da EJA que chegaram a ES. Os dados
recolhidos pelos formularios virtuais em
cruzamentos que foram possiveis realizar
permitem informar neste artigo os perfis dos
sujeitos respondentes. As entrevistas individuais e

0s Grupos de Discussdo foram realizados com 26
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destas 77 pessoas que se dispuseram e que
efetivamente compareceram as salas virtuais onde
estas atividades se desenvolveram.

Quanto ao Enfoque, trabalhamos com midia
digital para envio e preenchimento de formulérios,
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), realizagdo de entrevistas individuais e
grupos de discussdo® entre os sujeitos que aderiram
ao convite, fazendo o cruzamento com dados de
género; raga; idade; regionalidade; territorialidade;
motivadores da presenca na EJA,; acdo de extensdo
vivenciada; impacto para a perspectiva de entrada
na ES; dificultadores para o ingresso; facilitadores
para o ingresso; ano de ingresso na ES; curso
pretendido; curso de ingresso; dificuldades nos
primeiros semestres; dificuldades nos semestres
finais; prazeres nos semestres iniciais; prazeres nos
semestres finais; vivéncias na EJA que despertaram
para a continuidade de estudos; situagdo
profissional atual.

Apbs as entrevistas individuais, aplicamos o
método de Grupos de Discussdo para identificar a
existéncia ou ndo de desafios relativos a leitura,
interpretacdo e producdo de textos e ao uso de
ferramentas das tecnologias da informacdo e da
comunicacdo, para cursar disciplinas obrigatorias.
Entendemos o Grupo de Discussdo como
instrumento que visa a interagdo entre pesquisador
e participantes e que permite explicitacbes
necessarias demandando do pesquisador saber
ouvir e respeitar 0 posicionamento das pessoas
participantes. Optamos pelo procedimento de
Grupo de Discussdo, também, por ndo ter como
identificar a priori 0 nimero de pessoas graduandas
com as quais trabalhariamos por vez. Este

procedimento foi gravado, filmado e transcrito.

O instrumento do Grupo de Discusséo foi
aplicado ap6s a tabulacdo e andlise dos
questionarios individuais e visou concretizar uma
perspectiva de espaco coletivo de debate e de
socializacdo das suas experiéncias como estudantes
universitarios a partir da especificidade de serem
oriundos da EJA. Mas, por que grupos de
discussdo? Nos Grupos de Discussdo é necessario
gue 0S processos interativos, discursivos e
coletivos que estdo por detras das opinides, das
representacdes e dos significados elaborados pelos
sujeitos sejam metodologicamente reconhecidos e
analisados a luz de um modelo tedrico.

Quando optamos por aplicar o instrumento
Grupo de Discusséo, ndo o fizemos com a ideia de
gue a opinido do grupo seja a soma das opinifes
individuais, mas, mais que isso, que seja 0 produto
da interacdo coletiva. As opinides de grupo néo sao
formuladas no momento da entrevista. Sao trazidas
pelo grupo e ndo podem ser vistas como resultado
de uma influéncia mutua no momento da
entrevista. Essas posicdes refletem acima de tudo
as orientagdes coletivas ou as visdes de mundo do
grupo social ao qual a pessoa entrevistada pertence.
Nesse sentido, a discussdo coletiva permitiu
conhecer ndo apenas as experiéncias e opinides das
pessoas entrevistadas, mas as vivéncias coletivas
de um grupo.

Neste caso, o0s estudantes da UFMG
oriundos da EJA sdo um grupo, os estudantes da
UMinho s&o outro grupo e os dois sdo um terceiro
grupo. Os grupos de discussdo, como método de
pesquisa, passaram a ser utilizados a partir da
década de 1980, em pesquisas sobre juventude,
com criangas, com pessoas com deficiéncias e com
adultos. Como tratamos com pessoas jovens,

adultas e idosas, para o desenho que construimos

289

Revista da Universidade Vale do Rio Verde | v. 2 | n. 01 | Ago./Dez. 2023 |



no Pés-doutorado, este foi o instrumento mais
adequado que se apresentou, pois essa escolha
embasa-se ha concepcao de que é a questdo a ser
estudada que define o método para efetivar tal
estudo. Ndo se trata, portanto, de considerar 0s
demais enfoques como equivocados, mas de
considerar o enfoque qualitativo como o mais
adequado para a questao central e o instrumento do
Grupo de Discussdo o mais adequado para este
estudo.

Entrevistas feitas, fomos aos Grupos de
Discusséo e, depois, a categorizagdo das respostas
e suas respectivas analises.

Quanto a Técnica de Coleta de dados,
embora o cronograma inicial previsse que nos
meses de Janeiro/Fevereiro 2021  seria
encaminhada solicitacdo aos 6rgdos competentes
da UFMG para que enviassem convite para a
participacdo na pesquisa aos matriculados nos
ualtimos quinze anos, a solicitagdo encaminhada em
fevereiro de 2021, teve a referida autorizacéo
concedida somente em agosto de 2021. A
tramitacdo burocratica para a submissdo da
solicitacho & Diretoria de Tecnologia da
Informagdo (DTI/UFMG) para que, atendendo ao
Manual de Regras de Uso daquela Diretoria, 0s
estudantes de graduacdo matriculados na UFMG
no periodo referido, recebessem a apresentacdo da
proposta de participacdo em nossa pesquisa, 0
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) e o Formulério solicitando adesdo, por
meio do envio de mensagens em massa feito pela
referida Diretoria ocorreu entre 0s meses de
fevereiro a agosto de 2021.

Dai decorre que as atividades previstas para
Marco/Abril 2021, tais como o contato com
estudantes universitarios, com ingresso nos dez

Gltimos anos, adesistas a este Estudo, bem como o

envio do TCLE e o consequente envio e
recolhimento de Formulario socioecondmico
somente fossem realizadas em setembro de 2021.
Como na queda de pecas de um jogo de doming, as
atividades previstas inicialmente para Maio/Junho
2021 também sofreram prorrogacdes forcadas. Por
exemplos: as entrevistas individuais foram
realizadas em outubro de 2021 e o Grupo de
Discusséo ocorreu em novembro de 2021.

Dos dados recolhidos pelos formulérios
virtuais trazemos a este artigo 0s que se seguem
sobre os sujeitos respondentes da mensagem em
massa encaminhada pela DTI/UFMG.

Para o Processamento dos Dados, nos
servimos do que nos foi possivel extrair dali e
afirmamos que todos estes dados passaram pelo
tratamento do Programa para Analise Estatistica de
Dados Amostrados (PSPP) que é uma versdo
popular de outros softwares mais sofisticados e que

é um software livre [gratuito].

Figura 1
Porcentagem de adesdo das pessoas participantes

convidadas a pesquisa

U1

Fonte: Elaboracédo propria, de acordo com os dados do
estudo realizado em 2021.

Diante do TCLE em que era informado que

eram convidadas a participarem conosco da

pesquisa, 26 dessas pessoas informaram que NAO

concordavam em participar; 1 pessoa disse ndo ter
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cursado Licenciatura e as demais 1.241 Letras 13 17,3 17,3 70,7
concordaram. Medicina 1 1.3 1.3 72,0
Tabela 1 Museologia 1 1,3 1,3 73,3
Distribuigdo das pessoas participantes entre os Msica 3 4 4 773
cursos de graduagdo na UFMG Odontologia 1 1,3 1,3 78,7
Valido Frequéncia % % % Pedagogia 9 12 12,0 90,7
valida acumulativa Psicologia 2 2,7 2,7 93,3
Administracéo 2 2,7 2,7 2,7 Quimica 2 2,7 2,7 96
Arquivologia 1 13 13 4 Teatro 1 1,3 1,3 97,3
Artes Cénicas 1 1,3 1,3 53 Terapia 2 2,7 2,7 100
Artes Visuais 1 1,3 15 6,7 Ocupacional
Biblioteconomia 6 8 8 14,7 Total 75* 100 100
Ciéncia da 1 1,3 1,3 16 Fonte: Elaboragdo propria, de acordo com os dados do
Computacéo estudo realizado em 2021.
Ciéncias 1 1,3 1,3 17,3
Bioldgicas *Dois casos foram excluidos por ndo ser possivel
Bens Culturais 1 13 13 18,7 identificar o curso como sendo de Graduagdo.
Moveis A anélise quantitativa da frequéncia de
Danca 1 13 133 20 estudantes de graduagdo que cursaram EJA nos
Direito 3 4 4 24 permite verificar que os cursos mais procurados
Docéncia  na 2 2.1 2.1 26,7 sdo da area de Humanas, sendo Letras com 13
Educagao cursistas, seguido de Pedagogia com 9 cursistas,
Bésica EJA* ) o ) )
Educagho Fisica 1 13 13 -8 seguida de Biblioteconomia com 6 cursistas.
Educagio 1 13 13 293 Dentre os cursos mais valorizados salarial e
Pobreza o socialmente temos 3 cursistas de Direito, 1 de
Desigualdade Medicina e 1 de Odontologia. Observa-se que as 77
Social* pessoas estdo espalhadas por 33 cursos de
Gestdo em 1 13 13 30,7 graduacdo na UFMG no periodo estudado.
Areas Urbanas Além desses, varias pessoas respondentes
Enfermagem 2 27 27 33,3 registraram os proprios nomes no lugar dos cursos
Farmacia 1 13 13 347 de graduagdo, outras informaram se tratar de
Filosofia 2 27 27 373 egpecializagao, mestrado ou doutoramento.
Fonoaudiologia 1 1,3 1,3 38,7
Geografia 1 1,3 1,3 40 Figura 10
Gestdo de > 6.7 6.7 46,7 Porcentagem de pessoas participantes egressas da
Servigos de EJA
Saude
Historia 2 2,7 2,7 49,3
Jornalismo 1 1,3 1,3 50,7
Lecampo 2 2,7 2,7 53,3
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Fonte: Elaboracdo propria, de acordo com os dados do

estudo realizado em 2021.

A partir daqui, falamos especificamente das
77 pessoas respondentes egressas da EJA que
chegaram a Educacao Superior na UFMG. Embora
signifiqguem 6% do universo de respondentes, 0S
dados oficiais daquela Universidade ndo tém
mecanismos que apresentem 0s respondentes que
foram estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA, Supletivo, CESEC ou outras formas de
oferta), nem uma ficha de levantamento de perfil
s6cio econdmico, nem um registro de como
concluiram o Ensino Médio. Nada. Nessa pesquisa,
94% (1.191) das pessoas respondentes NAO SAO
EGRESSAS da EJA.

Figura 11
Porcentagem por sexo das pessoas participantes

egressas da EJA

Fonte: Elaboracéo propria, de acordo com os dados do

estudo realizado em 2021.

Quanto a categoria SEXO, temos 42 pessoas

gue se declaram FEMININO, 31 que se declaram

NAO QUISERAM

informaram ndo se

MASCULINO; 2 que
RESPONDER e 2 que
identificar com NENHUM DOS DOIS sexos
disponibilizados como alternativa a ser marcada.
Aqui, assim como no conjunto do total de

respondentes, hd mais mulheres do que homens.

Tabela 2
Raca/cor das pessoas participantes de acordo com

as categorias do IBGE

Raca/cor  Frequ % % %

éncia vélida acumulativa
Amarela 1 13 13 13
Branca 35 45,5 45,5 46,8
Parda 32 41,6 41,6 88,3
Preta 9 11,7 11,7 100
Total 77 100 100

Fonte: Elaboragdo propria, de acordo com os dados do
estudo realizado em 2021.

Ja sobre RACA/COR, diferentemente do
conjunto do total de respondentes, ha mais pessoas
negras (pretas e pardas) do que brancas no grupo
de respondentes que cursaram EJA. Se no conjunto
mais da metade se autodeclaram brancas, dentre as
pessoas egressas da EJA é que mais da metade se
autodeclaram negras — sendo 42% pardas e 12%

pretas.

Tabela 3

Distribuicdo de raca/cor das pessoas participantes

por sexo
Sexo Amarela Branca Parda Preta Total
Feminino 1 19 17 5 42
Masculino 0 14 13 4 31
N&o quero 0 1 1 0 2
responder

Nenhum 0 1 1 0 2
dos dois

Total 1 35 32 9 77
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Fonte: Elaboragéo propria, de acordo com os dados do

estudo realizado em 2021.
Quando cruzados os dados de SEXO
de RACA/COR, foi possivel verificar que das 42
mulheres 22 sdo MULHERES NEGRAS.
Enquanto dos 31 homens 17 sdo HOMENS
NEGROS.
Tabela 4

Idade das pessoas participantes no momento da

pesquisa

Valido Frequé % % %

ncia valida acumulativa
Entre os 21 e 11 14,3 14,3 14,3
0s 25 anos
Entre os 26 e 11 14,3 14,3 28,6
0s 30 anos
Entre os 31 e 14 18,2 18,2 46,8
0s 35 anos
Entre os 36 e 9 11,7 11,7 58,4
0s 40 anos
Entre os 41 e 11 14,3 14,3 72,7
0s 45 anos
Entre os 46 e 7 91 91 81,8
0s 50 anos
Entre os 51 e 4 52 5,2 87,0
0s 55 anos
Entre os 56 e 6 78 78 94,8
0s 60 anos
Acima dos 61 4 52 5,2 100
anos
Total 77 100 100

Fonte: Elaboragéao prépria, de acordo

com os dados do estudo realizado em 2021.

Assim como no conjunto geral, aqui a
maioria das idades se concentra entre os 21 e 0s 35
anos de idade. Entretanto, ao buscarmos pessoas
egressas da EJA, ndo podemos desconsiderar a
presenca de 27 delas entre os 36 e os 50 anos de
idade; de 10 delas entre os 51 e 0s 60 anos de idade;
bem como de 4 delas acima dos 60 anos, sendo,

portanto, idosas.

Figura 12
Ano de entrada na graduacéo na UFMG

Contagem

Ao de Entrads na (raduaco na UFMG
Fonte: Elaboracédo propria, de acordo com os dados do
estudo realizado em 2021.

Analisar a Figura 12 ¢é exercicio fundamental
como queremos compreender em que anos essas
pessoas chegaram a Universidade em maior
namero. Ao verificar o crescimento da entrada em
2009 que supera em cinco vezes a entrada dos trés
anos anteriores, nao se pode deixar de pensar que a
instituicdo do Programa de Apoio a Planos de
Reestruturagdo e Expansdo das Universidades
Federais (Reuni), com o objetivo de ampliar o
acesso e a permanéncia na ES, no nivel de
graduacdo, pelo melhor aproveitamento da
estrutura fisica e de recursos humanos existentes
nas universidades federais aprovado em 2007 tenha
contribuido efetivamente para essa mudanca de
guadro da chegada de egressos.

Da mesma maneira, ndo se pode deixar de
entender que esse nimero volta a crescer em 2011
como reflexo da criagdo em 2010 do Sistema de
Selecdo Unificada (Sisu), sistema informatizado e
online gerenciado pelo Ministério da Educacdo
(MEC) e que permite as instituicdes publicas e
privadas ofertar vagas para seus cursos de

graduacdo as pessoas candidatas que participaram
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da edicdo anterior do Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem).

Ainda em uma primeira leitura, ver o
crescimento do niumero nos anos de 2016, 2017 e
2019 me remete a possibilidade de uma relacéo
com a aprovacao do Plano Nacional de Educacéo
gue ocorreu em 2014, com diretrizes, metas e
estratégicas para a educagdo para o prazo de 10
anos e que dedica trés de suas Metas a Educacéo
Superior (Metas 12, 13 e 14) e outras trés a EJA
(Metas 8, 9 e 10).

Entretanto, pensar os crescentes cortes que
as verbas publicas destinadas a Educacéo sofreram
nos ultimos anos coloca em xeque a veracidade da
possibilidade de incidéncia das politicas publicas
educacionais quando na verdade ndo se
constituiram politicas de Estado e foram negadas
por varios governos. Em 2017, ja no governo de
Michel Temer (MDB), o orcamento foi de R$ 679
milhGes anteriores para R$ 161,7 milhdes. De
acordo com os dados da pagina Siga Brasil, sistema
de acompanhamento do orcamento federal, em
2018, foi para R$ 68,3 milhfes. Apesar das
reducdes, a execugdo do orgamento vinha sendo
préxima do planejado. No governo Bolsonaro,
solaparam a participacao da Unido na EJA. Dos R$
54,4 milhdes destinados a EJA, apenas R$ 1,5
milhéo foi aplicado, valor que equivale a 2,8% do
total. Mais R$ 1 milhdo foi usado para cobrir 0s
chamados restos a pagar de 2018. Destruiram todos
0S programas que existiam. Uma das primeiras
medidas do governo foi ceifar tudo que tivesse a
ver com EJA comecando pela Secretaria de
Educacgdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade
e Incluséo (Secadi).

Dai que, talvez, atribuir a chegada de
pessoas egressas da EJA & ES, apenas como

consequéncia e em virtude das legislacGes

aprovadas ndo seja 0 mais sensato. Porém, este ndo
é um dos objetivos da pesquisa relatada aqui. E
sabido, que para que se efetive o direito
constitucional a educacdo escolar de jovens,
adultos e idosos que tiveram este direito negado
qguando eram criangas e adolescentes, enfim, para
gue seja garantido no novo Fundo de Manutencao
e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacgdo
(Fundeb), por exemplo, o direito desses 88 milhdes
de brasileiros e brasileiras, a EJA precisa "SER
RECONHECIDA" de fato. RECONHECIDA
como politica puablica, como prioridade,
RECONHECIDA como direito a Educacdo com
qualidade social, como compromisso do Estado,
enfim, como cumprimento do art. 208 da
Constituicdo Cidada.

Esse reconhecimento da EJA vem sendo
construido ha séculos e ndo conseguimos ainda
efetiva-lo verdadeiramente. Lembramos que a
Educacédo de Jovens e Adultos pode ser notada no
Brasil desde a época de sua colonizagdo com 0s
Jesuitas que se dedicavam a alfabetizar (catequizar)
nativos adultos em uma intensa agdo cultural e
educacional, a fim de propagar a fé catblica
juntamente com o treinamento para o trabalho. E,
desde |4, tem sido pensada, proposta, entendida,
sempre de maneira subalterna, para os pobres, de
maneira pobre. E destacamos que as palavras nao
sd0 neutras e, ao contrario, ttm muita forga, uma
vez que carregam simbolos, ideologias, historias.

Exemplo disso é que, mesmo com 0 uso
abolido em 1990, com a criagdo do Estatuto da
Crianga ¢ do Adolescente (ECA), o termo “menor”
ainda é frequentemente usado para classificar as
criangas e os adolescentes no Brasil, mas ndo todos.
Aplicado como dispositivo de controle, vigilancia

e coercao, o “menorismo” ¢ heranca do Coédigo de
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Menores de 1927° (reeditado em 19797), que incide
suas normas para uma Unica classe social. Nesse
caso, entdo, fica a pergunta: quem é o menor?
Ninguém chama os filhos das elites econdmicas de
‘menor’, porque usar a palavra ‘menor’ é chancelar
desigualdades sociais, historicas, econdmicas e
politicas. Pior do que isso, é esconder a negacao de
direitos, a exploracéo, 0s abusos e a opressdo a que
sdo submetidas as criancas e 0s adolescentes
pobres no Brasil.

Acontece que adultos no caso da Educacgéo
de Adultos é a designagdo que se dava aos
trabalhadores. Eram nominados pela classe social e
ndo pelo momento geracional, assim, como menor
e crianca. Pensem nas fotografias de Paulo Freire
em Angicos. Visualizem as pessoas que estdo ali
estudando naquelas turmas de alfabetizacdo. Ha
varias pessoas adolescentes e jovens ali.
Entretanto, sdo denominados ADULTOS porque
sdo TRABALHADORES.

Diante dos dados coletados pelas 77 pessoas
gue informaram ter cursado a EJA é possivel
observar que 17% delas (13) ja concluiram a
Graduagao e trabalham em outra Area, outras 42%
(32) ja concluiram e atuam na Area em que se
graduaram, ou seja, 59% (45) das pessoas
respondentes egressas da EJA estudantes da
Graduacdo na UFMG sdo ADULTAS
TRABALHADORAS.

Na analogia que fiz entre o uso sociocultural
dado a palavra menor e a palavra adulto é possivel
verificar que essa analogia ndo diz respeito a
questdes gramaticais e sim a questdes historico,
econdmico, socioculturais e politicas. Sendo,
vejamos 0 que resultou quando fiz o cruzamento
dos dados de TRABALHADORES com
RACA/COR.

Das pessoas egressas que informaram ja
haver concluido a Graduacdo, 41% (5) das que
estdo trabalhando em area diferente da que
cursaram sdo pessoas NEGRAS. Enquanto, 68%
(22) das que trabalham na area em que se
graduaram sdo NEGRAS.

Verificar que 47 das 77 pessoas conseguiram
concluir suas graduacdes e que 26 delas estdo
conseguindo se manter nos cursos traz uma
esperanca freiriana de que esta pesquisa possa
contribuir para que a realidade vivenciada pelas 3
pessoas que abandonaram e pela pessoa que
trancou seja amenizada e que todas as pessoas
egressas da EJA que chegarem a ES tenham por
parte da instituicdo a garantia ndo apenas do
acesso, mas também da permanéncia e da
concluséo com sucesso.

Quando perguntadas se, quando estavam na
EB, as pessoas egressas da EJA participaram de
algum programa/projeto/acéo de Extenséo e obtive
o retumbante NAO de 59 pessoas; contra 0
surpreendente SIM de 9 pessoas e 0 preocupante
NAO ME LEMBRO de outros 9 dos respondentes.
Isso diz muito sobre o impacto que o fato de terem
vivenciado atividades de Extensdo teve em sua
entrada, continuidade e conclusdo de estudos na
ES, ou seja, a oferta de atividades de Extensdo que
podem ser acessadas por sujeitos jovens, adultos e
idosos educandos da EJA ainda é MUITO pequena.

Além disso, é desejavel que a participacdo
em atividades de Extensdo contribua para despertar
nesses sujeitos a perspectiva de também cursarem
a ES e, talvez até, para minimizar os desafios e 0s
dificultadores da permanéncia deles e delas.

Dos 88 milhdes de sujeitos do direito
constitucional a escolarizacdo na Educacao Basica

com 15 anos ou mais, pouco mais de 3 milhdes
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estdo matriculados®. Destes, 213 estdo na UFMG,
32.665 estdo em Belo Horizonte; 250.168 estdo em
Minas Gerais e 3.273.668 estdo em todo o pais, ou
seja, 96,3% do total dos sujeitos que tiveram seu
direito negado quando eram criancas e
adolescentes, continuam tendo-o negado agora que
sdo jovens, adultos e idosos, segundo dados do
Censo Escolar/INEP 2019, e, consequentemente,

ndo ingressaram na ES.

4. Resultados

Ao trazer aqui os resultados, trago também
as vozes das pessoas que entrevistei. Obtive
resposta positiva de 77 pessoas egressas da EJA
para emprestarem seus dados nessa pesquisa de
pos-doutoramento. E destes conversamos com 17
mulheres e 9 homens. Neste artigo trazamos
contribuicdes de 5 mulheres e 3 homens. Conversas
longas: uma hora individual e mais uma a duas
horas no Grupo de Discussdo. Em outros artigos,
pretendemos trazer as outras falas. Sdo muito
potentes e, diante disso, ndo poderiamos trazé-las
em grande nimero, porém com reflexdo rasa.

Pelo formulario virtual, 20 das pessoas
respondentes que cursaram EJA afirmaram terem
enfrentado  desafios/dificuldades quanto a
interpretacdo de textos académicos para cursar
disciplinas obrigatorias. DOXA e EPISTEME é
uma dessas pessoas.

Essa respondente disse que veio transferida
da Universidade Federal do Amazonas (UFAM) e
que la, no primeiro periodo sdo ofertadas
disciplinas que “levam em consideragdo a historia da
vida das pessoas, porque a ‘régua da vida’ das pessoas é
diferente”.

Segundo ela, estas disciplinas contribuiram

para que ela fosse capaz de “néo entrar em panico”

ao chegar na UFMG e ouvir nos primeiros dias de
aula termos como doxa e episteme. Além disso, ter
cursado uma disciplina na UFAM que ajuda a
“entender a forma de escrita, entender texto cientifico,
entender que a argumentacdo é diferente de um texto de
opinido” fez com que ela pudesse se manifestar
junto aos colegas que diziam néo estar entendendo

nada da disciplina na UFMG. Em entrevista, disse:

“o0 que me garantiu para resolver desafios e
dificuldades na interpretacdo de textos
académicos  para  cursar  disciplinas
obrigatorias na UFMG foi ter aprendido com
os professores na EJA a como usar um
dicionario mais do que ficar vendo sin6nimo
de palavras e depois ter cursado a disciplina
de Portugués Instrumental 14 na UFAM. Sem
isso, eu ia ficar perdidinha igual alguns
colegas ficaram. Alias, lembro de dois que
desistiram” (em entrevista concedida a
autora, 8 de novembro, 2021).

Pelo mesmo formulario virtual, 17 das
pessoas respondentes egressas da EJA afirmaram
terem enfrentado desafios/dificuldades quanto a
producdo de textos académicos para cursar
disciplinas obrigatdrias. REDE de
SOLIDARIEDADE é outra dessas pessoas.

Em entrevista ele informou que ndo teve
desafios e nem dificuldades para interpretar textos
académicos. Entretanto, informou que teve
MUITA dificuldade para vencer os MUITOS
desafios da producdo de textos académicos. Em
suas palavras:

“Passei por goza¢do de colegas em sala de
aula. Aprendi a Lingua Inglesa ja adulto.
Venho do interior de Minas Gerais e tenho
um sotaque carregado. Alguns colegas me
acolheram e fizeram uma REDE de
SOLIDARIEDADE ¢, com o tempo, tornei-
me auténomo. Fago questdo de homenagem
aqui a professora Herzila Bastos®, pois
conversei com ela para falar de minha deciséo
de desistir, pois Literatura Americana era
‘grego’ para mim. E foi dela que obtive
incentivo para continuar” (em entrevista
concedida & autora, 8 de novembro, 2021).
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Ainda no mesmo formulario virtual, 17
pessoas egressas da EJA afirmaram terem
enfrentado  desafios/dificuldades quanto &
producdo de textos académicos para cursar
disciplinas obrigatorias. CONSELHEIRO é outra

dessas pessoas, que disse:

“Eu nunca tive o hdabito de ler. Eu fui
incentivado o tempo todo na escola a ler, mas
ndo a escrever. Na dindmica do mundo
académico fui sendo obrigado a aprender. Ler
0s textos académicos me ajudou a
compreender o formato. No primeiro
semestre foi o semestre com menores notas.
Sensacdo de que os colegas conseguiam e eu
ndo. Me sentia atrasado em relagdo a turma.
Sou sintético na escrita. Talvez por ter vindo
de CESEC... Agora ja consigo me alongar
quando € preciso” (em entrevista concedida a
autora, 8 de novembro, 2021).

O depoimento de CONTROL C corrobora
nossa analise dos dados até aqui. Trazida para a
capital para estudar, ficava trancada em casa e sO
saia quando a patroa chegava do trabalho e isso
com muita frequéncia era depois do horario em que

ela deveria chegar na escola. Em suas palavras:

“Sempre gostei muito de ler. Mas a
quantidade de textos e livros e 0 pouco tempo
para isso trouxe muita dificuldade. Foi
dificilimo. Eu lia no 6nibus, lia enquanto as
filhas criancas dormiam. Em 2004, quando
cheguei na academia eu ndo dominava o uso
de e-mail. Teve um professor de Portugués na
graduacdo que ria e dizia que eu ndo sabia ler
e nem escrever. Cheguei na Educagdo
Superior com muito receio, vergonha, eu era
mais velha, a cor da pele pesava muito. Eu
ndo conhecia o vocabulario da academia. Foi
dificil. Ainda é” (em entrevista concedida a
autora, 8 de novembro, 2021).

Quanto as dificuldades com as tecnologias
da informagdo e da comunicagdo, também
DIONISIACA traz seu depoimento:

“Tive dificuldade com o sistema do Moodle.
Nunca tive computador. Chegava mais cedo
para usar o laboratorio de informética.

10

Minhas filhas eram criancas e ficavam
sozinhas para eu poder estudar. Hoje elas
estdo fazendo faculdade. Meu pai e minha
mée sdo semianalfabetos. Sempre gostei de
ler e sempre quis ser professora. Vim para a
UFMG para me formar em professora” (em
entrevista concedida & autora, 8 de novembro,
2021).

5. Conclusao

A pesquisa relatada aqui teve como objetivo
levantar, atualizar e expandir dados sobre as
condicdes de insercdo de estudantes universitérios
provenientes da EJA, que ingressaram na UFMG.
Buscamos as palavras da respondente FILA do
PAO para trazer a concluso a que os sujeitos desta
pesquisa nos levaram a partir de seus depoimentos,
vivéncias e relatos do que vivem e viveram como
estudantes de graduacdo nesta Universidade,
quando ela disse que “A UFMG nio esta nem ai pra qual
foi a sua histéria para chegar até ali. Estudante, mae,
separada, com crianga pequena e vinda da EJA. A cada
dia eu ouvia a Universidade me dizendo: ‘Quem € vocé
na fila do pao?*® (em entrevista concedida a autora,
8 de novembro, 2021).

As informagdes trazidas pelas pessoas que
aceitaram o convite para participar da pesquisa que
aqui relatamos em parte evidenciam que para que
se efetive o direito constitucional a educacdo
escolar de jovens, adultos e idosos que tiveram este
direito negado quando eram criancas e
adolescentes a EJA precisa ser reconhecida de fato.
Reconhecida como politica publica, como
prioridade, reconhecida como direito a Educacéo
com qualidade social, como compromisso do
Estado, enfim, como cumprimento do art. 208 da
Constituicdo Cidadd. Evidenciam, ainda, que na

UFMG esse direito ndo vem sendo assegurado.
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O reconhecimento da EJA vem sendo
construido ha séculos e ndo conseguimos ainda
efetiva-la  verdadeiramente.  Dizemos  isso,
lembrando que a EJA pode ser notada no Brasil
desde a época de sua colonizacdo com os Jesuitas
gue se dedicavam a alfabetizar (catequizar) nativos
adultos em wuma intensa acdo cultural e
educacional, a fim de propagar a fé catélica
juntamente com o treinamento para o trabalho. E,
desde 14, a EJA tem sido pensada, proposta,
entendida, sempre de maneira subalternizada, para
0s pobres, de maneira pobre. E, olhem, as palavras
ndo sdo neutras e tém muita forga. Carregam
simbolos, ideologias, histérias.

Para Axel Honneth (2003), ¢é pela
indignagdo  proveniente da negagdo do
reconhecimento que tém inicio as lutas sociais, e
segundo Freire (1992), “conhecer ¢ tarefa de sujeitos,
ndo de objetos. E é como sujeito, e somente enquanto
sujeito, que o homem pode realmente conhecer”.
Enquanto a UFMG ndo reconhecer os sujeitos de
direitos egressos da EJA e que hoje sé&o parte de sua
Comunidade, estaremos perpetuando uma “inclusdo
social perversa”, cOMo nos disse Martins (2021).

Dito isso, lembramos que essa é a esséncia
da Educacdo de Jovens e Adultos, na perspectiva
da Educagdo Popular, na perspectiva da Educacéo
construida com pessoas trabalhadoras que
estudam, porque é disso que se trata: sdo pessoas
trabalhadoras e a Universidade se mantem elitizada
em ndo as reconhecer em suas especificidades

como tal.
5. AGRADECIMENTOS
Agradecemos  as 1.268 pessoas

respondentes do formulario; em especial, as 77 que

informaram ser egressas da EJA que chegaram a

Educacdo Superior; em particular, & 26 que
participaram das entrevistas individuais e dos

Grupos de Discusséo.
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A “NOTA 10” ENQUANTO EFEITO DE
PLENITUDE:
MOVIMENTOS ENTRE EDUCACAO E
MEMORIA DISCURSIVA

RESUMO

A nocdo de Memoria Discursiva atravessa este texto nas condi¢es
de producdo da Educacdo, tendo como objetivo central a
compreensdo da discursividade produzida pela expressdo “Nota
10” na relagcdo com o aluno, com o professor e com a escola.
Percebe-se a recorréncia do efeito de sentido elencado ao
desempenho pleno, como se aquele ao qual fosse atribuida a “Nota
10” encontrasse o teto meritocratico, saturagao de informagdes que
dissimulam os diferentes fatores que compdem a Educacdo;
apagando o real do processo — a incompletude, o questionamento,
o0 inacabado e o social. Este texto, referencialmente, se movimenta
entre a Andlise de Discurso Pecheutina e debates de diferentes
autores que que significam a Educacao.

Palavras-chave: Nota 10; Educa¢do; Memoria Discursiva; Escola.
Andlise de Discurso.

LE “NOTE 10” EN PLEIN EFFET:
MOUVEMENTS ENTRE EDUCATION
ET MEMOIRE DISCURSIVE

RESUME

La notion de Mémoire Discursive parcourt ce texte dans les
conditions de production de I'Education, avec l'objectif central de
comprendre la discursivité produite par I'expression "Note 10" dans
la relation avec I'éleve, avec l'enseignant et avec I'école. La
récurrence de I'effet de sens répertorié en pleine performance se
voit, comme si celui auquel était attribuée la “Note 10” trouvait le
plafond méritocratique, saturation d'informations qui masquent les
différents facteurs qui composent I'Education ; gommant le réel du
processus — l'inachevé, le questionnement, I'inachevé et le social.
Ce texte, référentiellement, se déplace entre l'analyse du discours
pecheutina et les débats de différents auteurs qui signifient
I'éducation.

Mots-clés: Note 10; Education; Mémoire discursive; L'école;
Analyse de discours.
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1. INQUIETACOES

Pude participar de processos avaliativos
durante minha vida docente que utilizaram
diferentes palavras (nota, conceito e competéncia)
para atribuir/ mensurar resultados aos processos de
avaliagdo. Apesar de serem palavras distintas,
todas sdo afetadas pela memoria da “nota”, pelo
numerico, pela atribuicdo de um valor que
representaria o ‘“desempenho” dos alunos,
candidatos, institui¢des, ou sujeitos avaliados.

H& uma associacdo estratificada entre a
palavra “nota” com o numeral “10”, produzindo a
expressdo “Nota 107, que produz sentidos em torno
da “Nota Maxima”, do desempenho maximo, da
pseudo-plenitude que assombra 0s processos
educacionais.

Este texto se estrutura na hipGtese da
discursividade produzida pela “Nota 10” na
conjuntura educacional, apontar para recorréncias
de efeitos ligados ao sitio discursivo da
meritocracia maxima, conhecimento sendo
considerado fator principal dos processos
avaliativos. Todavia, 0 objetivo geral deste
trabalno é compreender a discursividade que
funciona pela e na expressdo supracitada em
diferentes recortes relacionados a Educacéo,
apontando assim, os enlaces alvorogados possiveis
a memoria discursiva.

A Educagdo enquanto um processo vivo e
vivido, esta longe de se resumir em “Notas 10”. Ela
vai além, justamente por ser uma préatica — a qual
envolve a Histdria, a Linguagem, o Sujeito e a
Ideologia constituindo o Social; e este produzindo,

inclusive, Educacéo.

22A “NOTA 10 E A MEMORIA
DISCURSIVA NA EDUCAGAO

Neste texto tomo a memdria ndo como
apenas lembranga, mas filiado a Andlise de
Discurso Pecheutiana, penso a memoria enquanto
prética social, ou seja, o reverberar da Historia, da
Linguagem e do Sujeito em determinadas
condicBes de producdo. Todavia, a memoria
discursiva é produzida num espaco de mdltiplas
possibilidades, que ao mesmo tempo que produz
efeito de repeticdio de pré-construidos, se
movimenta em deslizamentos e deslocamentos;
(re)formulagdes que se (re)constroem pelo efeito
do j& dito — o ontem e o hoje livres da
temporalidade; o velho e 0 hovo numa cronologia
disruptiva, historicidade produzindo efeitos de
sentido.

A memodria discursiva seria aquilo que, face a
um texto que surge como acontecimento a ser
lido, vem restabelecer os ‘implicitos' (quer
dizer, mais tecnicamente, os pré-construidos,
elementos citados e relatados, discursos-
transversos, etc.) de que sua leitura necessita:
a condi¢do do legivel em relagdo ao proprio
legivel (PECHEUX, 2010, p.52).

Ao vasculhar o funcionamento da
expressdo “Nota 10”, percebe-se 0 funcionamento
de uma presenca virtual nesta materialidade
discursiva, fazendo com que tal expressdo se
elenque em lugares capazes de mobilizar
significagbes socio-historicas, apontando para o
alvoroco do real da linguagem.

A memoria discursiva é constitutiva do
discurso, pois, para que o discurso produza

sentidos, ¢ necessario que “se apoie em algo ja
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posto, sustente-se em um ja-l4 (ORLANDI, 2001).
Havendo a ancoragem e sustentacdo neste “ja-14”,
compreendemos as determinagGes historicas que

sdo inerentes ao discurso.

A memoria discursiva permite que tais
pré-construidos sejam operados has
formacGes discursivas dos sujeitos que,
ao produzirem e enunciarem discursos,
estabelecem relagdes com o que ja foi dito
em um outro momento, com 0O
interdiscurso — com sua memdria
discursiva (PEREIRA, 2022, p. 40).

No entanto, a memoria discursiva se da
num espaco de retomadas de discursos outros,
anteriores; porém nao pode se reduzir somente a
iSs0, ou seja, a partir dessa memdria relacdes de
forcas s@o produzidas, jogos de poder sdo
retomados ndo por acréscimo, nem por lembrancas,
mas pelos ja-ditos que nos atravessam o tempo
todo.

Discursivamente falando, a meméria que
funciona a partir da “nota 10” retoma o efeito de
plenitude no desempenho, a nota maxima.
Portanto, “tirar” uma nota 10 produz sentidos de
vitéria, de alcance de resultados significativos,
assim sendo exemplo aos demais. Em sintese, 0s
recortes postos abaixo nos ajudam a compreender

esses possiveis sentidos.

Imagem 01: Divulgagdo do prémio Aluno
Nota 10

Fonte: MINI MUNDO, 2022.
(http://www.minimundo.com.br/aluno-nota-10, acesso
01/ 03/2022.)

! Nesse sentido, a pedagogia deve se assumir como ciéncia a partir de
seu concreto que circunscreve seu campo proprio de teorizagéo e de
pratica, a saber: 0s sujeitos do processo (professor-aluno),
mediatizados pelo conhecimento (objeto da aprendizagem) nas

ALUNO
NOTA

MINI MUNDO-GRAMADO .S

Em fundo preto, a escrita em letras
maiusculas na cor branca “ALUNO NOTA” fica ao
lado do numeral “10” sendo formado por dois lapis,
estes na cor dourada e com uma espécie de brilho
no niamero zero. Abaixo das palavras “ALUNO
NOTA” o slogan do prémio segue também em
letras maitsculas e na cor dourada — “O OSCAR
DA EDUCACAO”. Ainda posteriormente ao
slogan, dentro uma sombra de uma cidade, vem
escrito a instituicdo promotora do evento — Mini
Mundo!, e a cidade da edicdo do evento —
Gramado, RS.

Ao associar a premiacao “Aluno Nota 10”
ao “Oscar da Educacdo”, a memoria da vitéria
perpassa 0 enunciado, fazendo sentido com a
montagem do anlncio, fundo preto (que propde
sentidos de mistério) e letras douradas (lembrando
a estatueta do Oscar). Ser o “Aluno Nota 107 ¢
como se estivesse ganhando a maior premiagdo do
cinema, assim assegurando a vitbria, o
desempenho perante a educacéo.

Na busca pela Educacdo de “Qualidade”,
diferentes sujeitos participam de diferentes agdes

submersos pela ilusdo de uma Educagdo “Plena”,

préticas de ensino (nas acdes docentes) circunscrita num determinado
contexto socio histérico que a define (STANO, 2015, P. 164).
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sem falhas, sem equivocos, sem furos, ou melhor,
gue se assim fosse, teriamos uma Educacdo sem
protagonista, sem sujeito.

Seria entdo o aluno “Nota 10” aquele cujo
desempenho é pautado no quantitativo da nota?
Onde o processo de ensino-aprendizagem faz
imperar o transito de informacgdes, aos quais
erroneamente chamamos de conhecimento? Ser
aluno “Nota 10” perpassa em “ter” a “Nota 107,
jogo capitalista em que o “ter” sobrepde o “ser” na

busca incessante de poder?

Ai movimenta-se descontinuamente o “ter”
relacionado a posse, ao poder, tanto na
relacdo com as riquezas materiais, quanto a
primazia intelectual, esta alicercada aos
saberes tedricos. Por ora, analisar a relagdo do
sujeito aluno com a “nota” é compreender as
laténcias das  formacgBes ideoldgicas
capitalistas, pois ao imaginar “ter status
social/ intelectual”, imagina-se que €
necessario obter ‘“altas notas”. Vejam ai
nascer uma relacdo de consumo (PEREIRA,
2019. p.23).

Ao associar a premiacao “Aluno Nota 10”
ao “Oscar da Educacdo”, silencia-Se 0 processo
educacional — que é feito de questionamentos,
inquietacbes e ndo respostas — para dar lugar a
glamourizacdo do saber teodrico, onde o “tapete
vermelho” - aqueles que sustentam a Educacéo —
sdo pisoteados pelos finos saltos do monopélio
intelectual, desfilando assim injusticas sociais.

Orlandi (2016) diz que a Educagdo
caminha entre a saturacdo e a incompletude, ou
seja, numa sociedade da informagcdo com seu
grande fluxo de dados sdo produzidos sujeitos
saturados, que funcionam pelo excesso que
paralisa, que toma a quantidade como fator de
sucesso. Em contrapartida, a autora assevera que
para haver conhecimento € preciso ter

incompletude, furos, falhas; elementos primordiais

para estruturacdo do processo de ensino-

aprendizagem.

“l...] o conhecimento precisa da
incompletude, do inacabamento, da errancia
dos sujeitos e dos sentidos, de sua inexatiddo
[...] A circulagdo da informacdo em uma
sociedade, dita da informacdo, ao contrario,
funciona pelo imaginario do completo, do
fixo, do preciso, melhor ainda, do exato.
Saturagdo e imobilidade, na maior parte das
vezes, andam juntas. Ai temos, como
dissemos, a imobilidade pelo excesso e ndo
pela falta [...] (ORLANDI, 2016, p. 71).”

Penso entdo, que a discursividade sobre o
“Aluno Nota 10” produz efeitos de ponta, ou seja,
cercando o aluno unicamente no seu desempenho
intelectual — que valoriza principalmente a
informacdo — apartando-o do processo do
inacabado, do sem resposta, do ndo gabaritado —
resumindo a Educagdo a nota méxima, a “Nota 10”.

No mesmo sitio discursivo da “Nota 10”
enguanto nota maxima, destaque de desempenho,
trago o recorte abaixo que diz sobre o “Professor
Nota 10”. Trata-se de uma postagem no site da
Cémara de Vereadores de Balneério Camburid —
SC, que divulga a premiacdo “Professor Nota 107,
instaurada pelo decreto legislativo 452/2018, que
possui finalidade de premiar professores da rede
publica e privada da cidade que mais se
destacarem pela experiéncia educativa com
trabalho inovador, criativo e transformador em
cada ano letivo, segundo o site.

A montagem é constituida por um quadro
negro desestruturado (assimétrico), com diferentes
icones ao plano de fundo, remetendo diferentes
campos tedricos, e no centro do quadro em caixa
alta e na cor branca os dizeres “PROFESSOR
NOTA 107, tendo destaque o numeral 10. Abaixo
a esquerda conta a logomarca da Camara de

Vereadores de Balnedrio Camboril, e a direita o
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nome da premiagao “Prémio Professor Nota 10 da
Camara de Vereadores de Balneario Camborit”.

O ambiente da sala de aula é mobilizado
pelo quadro negro, memoria que toca a
discursividade sobre o lugar do professor —em sala
de aula, conduzindo contetdos inscritos e escritos
no quadro negro, ainda de giz. E importante pensar
0 quadro negro como espaco material e simbolico
(d)na Educacdo - lugar de verdades incontestaveis,
de cdpias fidedignas, do movimento automatico
entre livro > quadro; quadro > caderno - Transito
de dados; informagdes no espago do porvir;
conhecimento a espera de irrupgéo.

Imagem 02: Divulgagdo do Prémio Professor

Nota 10 da Camara de Vereadores de Balneéario

Camboria

Fonte: CVBC, 2022.
(https://www.balneariocamboriu.sc.leg.br/imprensa/not
icias/0/140/2019/45616 , acesso dia 01/03/2022.)

Penso ser urgente compreender a docéncia
por Paulo Freire (2021), a partir da Pedagogia da
Autonomia:

E preciso que, desde os comegos do processo,
va ficando cada vez mais claro que, embora
diferentes entre si, quem forma se forma e re-
forma ao formar e quem é formado forma-se
e forma ao ser formado. E nesse sentido que
ensinar ndo é transferir conhecimentos,

conteddos, nem formar € a a¢do pela qual um
sujeito criador da forma, estilo ou alma a um
corpo indeciso e acomodado. N&o ha
docéncia sem discéncia, as duas se explicam
e seus sujeitos, apesar das diferencas que os
conotam, ndo se reduzem a condicdo de
objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende ensina ao aprender
(FREIRE, 2021, p. 25).

Por também pensar a Educa¢do como um
processo de construcdo, desconstrucdo e
reconstrucao, é que desloco o lugar estabilizado do
professor — aquele que detém o conhecimento —
para o lugar daquele que participa do processo
formador; e por participar desse processo enxerga
e faz enxergar o quadro negro como instrumento da
duvida, como espago de re-forma, que projeta
esperanga pelo conhecer, dinamizando 0 processo
de ensino-aprendizado ndo por posicdes
cristalizadas, tampouco pela estabilidade de
saberes. O processo se da pela solidariedade ao
entregar o que se tem e acolher o desconhecido, o
desconexo, o diferente. Esse processo so é possivel
pela escuta.

Se, na verdade, o sonho que nos anima é
democrético e solidario, ndo é falando aos
outros, de cima para baixo, sobretudo, como
se féssemos os portadores da verdade a ser
transmitida aos demais, que aprendemos a
escutar, mas é escutando que aprendemos a
falar com eles. Somente quem escuta paciente
e criticamente o outro fala com ele, mesmo
que, em certas condicdes, precise de falar a
ele (FREIRE, 2021, p.128).

E inegavel que assim como o aluno, o
professor é submetido a processos avaliativos
frouxos, como por exemplo as CPAs (Comissbes
Proprias de Avaliacdo), que contemplam coisa ou
outra do grandioso processo educacional. E
reduzido, inclusive o desempenho do professor ao
“desempenho” do aluno, afinal, por varias vezes

ouvi a questdo: “Se a sala toda vai bem na prova, é

porque o professor é bom; mas quando a maioria
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dos alunos tiram notas baixas, 0 problema esta no
professor.”

Por termos uma base educacional europeia,
jesuitica e catequizadora, a significacdo de
professor produz um efeito de cola a significagdo
do sujeito do poder. “Pensar em “sujeito de
educagdo”, aproxima a assimilagdo ao “sujeito
escolarizado”, aquele que ¢é submetido a um
processo de “moldagem” (mesmo que ineficaz),
tentativa de construcdo daquele que executa e ndo
questiona [...] (PEREIRA, 2019, p. 14).” Em suma,
o professor que também passou pela experiéncia da
escolarizagdo, traz estigmas da Educacao
catequética, que na tentativa de ensinar a religido
apaga horizontes outros; doutrinacdo que hoje ndo
mais da religido, mas de conteudos que silenciam
modos outros de ver o mundo.

Uma nova montagem propde um
deslizamento de “Professor Nota 10” para prémio
“Educador Nota 10”. Concebemos, entdo, a
regularidade entre o “ser” “Nota 10” e o “ter”
“Nota 107, efeito de conquista, do desempenho do

sujeito, independente se for aluno, ou educador.

Imagem 03: Divulgagéo do Prémio Educador
Nota 10

20 prémio funciona como politica indutora para as escolas
melhorarem seus resultados e politica apoiadora as escolas com
menores resultados. E destinado a premiar até 150 escolas publicas
com melhores resultados no IDE - Alfa (indice de Desempenho
Escolar no 2° Ano do EF), IDE - 5 (indice de Desempenho Escolar do
5° Ano do EF) e IDE - 9 (indice de Desempenho Escolar do 9° Ano do
EF) do Ensino Fundamental nas avaliagdes do SPAECE, e apoiar

Fonte: CONSED, 2022.
(http://www.consed.org.br/portal/noticia/divulgados-
os-finalistas-do-premio-educador-nota-10, acesso dia
01/03/2022.)

Uma lampada sugere sentidos de inovacéo,
criatividade (troféu) que circula no discurso
empreendedor — junto com a cor laranja; desta vez
a palavra “prémio” faz parte no nome do projeto,
assim propondo uma recompensa explicita, ou seja,
uma premiacdo. Seria o apice do reconhecimento?

Na parte inferior direita do andncio,
veiculado no site da Consed?, o mesmo traz a
seguinte formulagdo: “Professor, a profissdo que
forma todas as profissdes”. Causa-me aqui um
desconforto, enquanto analista de discurso, o
deslizamento de “educador” para “professor”, onde
uma relagdo sinonimica é posta em funcionamento,
porém em nosso campo tedrico, o da AD,
compreendemos este processo como dissimulacéo
da linguagem enquanto mecanismo de antecipacao,
ou seja, ao utilizar palavras diferentes (professor/
educador), imagina-se que tenham 0 mesmo
significado (efeito de sentido). Dizer que professor
é uma profissdo que forma todas as profissdes,
coloca o sujeito-professor na ordem da supremacia,
da importancia que as vezes a sociedade néo atribui
a tal, tanto que é preciso dizer isso como slogan de
uma premiacao.

Percebemos que a palavra “professor”
desliza para a palavra “educador”, produzindo
sentidos sitiados no campo daquele que educa, que
promove a educagio; e ndo somente “professa” seu
conhecimento ou suas crengas, € um processo

Pedagdgico® vivaz.

financeiramente as escolas pUblicas em igual nimero das premiadas
de 5° e 9° anos que obtiverem os menores resultados. (Disponivel em:
http://www.paic.seduc.ce.gov.br/index.php/o-paic/premio-escola-

nota-10, acesso 01/03/2022.)
3
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Cabe-nos entdo compreender o que seria
um “Educador nota 10”, ou melhor, quais seriam
suas atribui¢cdes para ocupar tal “posi¢ao social” a
ponto de receber uma premiacdo denominada
como ‘“Prémio Educador Nota 10”. Partimos do
ponto assegurado por Stano (2015) em que define
a pratica docente como uma prética social, ou seja,
como parte constitutiva do processo de formacéo
do aluno. Para tanto, ndo € possivel anular o lugar
social ocupado pelo professor, ou muito menos
silenciar suas caracteristicas individuais e
profissional, afinal a autora diferencia a “pratica

docente” da “agdo docente”.

[...] o autor diferencia praticas docentes de
acles docentes, destacando que estas Ultimas
acontecem nas praticas e decorrem dos estilos
de cada professor, seu itinerério profissional,
suas historias de vida, seus modos de ver e ser
no mundo. Dessa forma, é importante buscar
compreender como se relaciona a
institucionalizacdo das praticas e o fazer
(acéo) docente no cotidiano de seu exercicio
profissional. Mas, s6 se instituem as praticas
a partir das agBes concretas dos sujeitos
envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem (STANO, 2015, p.158 apud
SACRISTAN, 1999).

A constituicdo como “educador” é
desenvolvida ao longo da vida e da carreira
profissional, sendo elencada por pelo menos trés
eixos: o primeiro cientifico, disciplinar/ curricular
(tedrico), o segundo psicopedagdgico (os saberes
sobre a educagdo) e o terceiro do saber empirico
(modos de ac¢do docente) vindos das vivéncias e
experiéncias como aluno e como professor,
independente da disciplina de atuacdo (STANO,
2015). Portanto estabelecer-se como “Educador
Nota 10” ultrapassa as paredes de sala de aula, ¢ a
juncéo de diferentes e complementares vivéncias
que o constitui como docente, é o entelhar do saber,

do saber fazer e do querer fazer- pedagdgico.

Considerando um cenédrio em que o
professor ja ndo compde sozinho o protagonismo
da sala de aula, mas entra ai um fator importante —
o aluno, (re)pensar as praticas de um “bom
professor” que se confunde com um “bom
investigador”, merece algumas observagoes

pertinentes:

a) adocéncia é um componente importante na
formacdo dos alunos; b) a docéncia tem
caracteristicas prdprias de ensinar que sdo
diferentes das acBes de pesquisar, efetuar
gestoes etc.; ¢) a pratica ndo € suficiente para
um bom ensino, tendo que ser acompanhada
de formacdo e de revisdo (reflexdo); d) a
docéncia, como qualquer outra profisséo,
supde conhecimentos especificos,
habilidades e atitudes préprias (STANO,
2015, p.168 apud ZABALZA, 2004).

Em sintese, a Pedagogia se justifica
enquanto ciéncia pela promocéo da transformacéo
social, constituindo alunos reflexivos, criticos e
criadores de novos saberes em diferentes
realidades de atuacdo. Para tanto, considerar o
“educador” nesse processo ¢ considerar a propria
escola, que se significa pela juncdo de todos esses
protagonistas que a constitui, apoiando o conceito
emancipatério de Pedagogia, aquela que promove
autonomia sem perder o controle de seus processos
de ensino-aprendizagem.

Farfus (2012) diz ser Unica a relagdo do
homem na conjuntura social, pois ele tem a
necessidade do convivio com o outro, e por isso
nossa espécie conta com uma espécie de instinto
social. Ao passar dos anos, 0 homem de alguma
forma criou uma fragmentacdo do social,
afastando-se, ou até mesmo isolando-se, sozinhos

ou em grupos de afinidade.

Para que o homem tenha o poder de
transformacdo da sua realidade, é necessario
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gue tenha acesso a novas possibilidades que
alterem o seu status quo e proporcionem uma
reinvencdo do fio de sua teia. Para que ele
possa interagir em sociedade,
compreendendo seus direitos, deveres e a
importancia das associagdes humanas e das
somas que estas oportunizam, a educacdo é
condicdo fundamental (FARFUS, 2012, p.
34).

A escola entdo pode ser considerada ndo
somente este ponto de encontro, mas o ponto de
intersecdo que inaugura o processo educacional,
onde educadores, educandos, gestores escolares,
colaboradores administrativos, dentre outros
sujeitos que comungam a Educagdo enquanto um
processo de transformacéo.

Segundo Delors et al. (2006) um relatério
consolidado foi elaborado pela Comissao
Internacional sobre Educacdo para o Século XXI,
gue contou com diferentes personalidades
espalhadas por todo o mundo; com a intencdo de
relacionar os pilares da Educacdo. Todavia,
segundo o relatério que recebeu o nome do
presidente da Comissdo, Jacques Delors, foi
sistematizado em quatro pilares: 1. Aprender a
conhecer; 2. Aprender a fazer; 3. Aprender a
conviver e 4. Aprender a ser (sendo este Ultimo a
integracdo dos demais).

A palavra “aprender” se reproduz em todos
os pilares, mostrando assim o papel da Educacao, e
por desdobramento o papel da Escola. Os quatro
pilares incentivam uma Educacdo enguanto um
processo social, e ndo obstante, a Escola deve
ocupar um espaco simbolico para que a Educacédo
seja possivel. Este espaco, por sua vez, deve
irromper as barreiras fisicas e geograficas da
escola; é funcionamento — producéo de sentidos e
sujeitos. A Escola entdo, significa dentro e fora
dela, ou melhor, produz sentidos em relacéo tanto

aqueles que estéo dentre dela (ndo necessariamente

fisicamente), mas também aqueles que estdo fora

dela (pela falta dela).

O sujeito de uma sociedade que tem a escola,
mesmo ndo estando nela, é por ela
significado, no caso, pela auséncia, pela falta:
na sua individuacdo pela escola, o sujeito é
escolarizado ou ndo escolarizado e isso
define as relacdes sociais em que se enreda,
em que significa e é significado (ORLANDI,
2016, p. 70).

Contudo, a Escola como espago simbolico
de “Aprender ser” no mundo, também produz
equivocos em seu funcionamento, quebrando o
paradigma da transparéncia e evidenciando as
escapas constitutivas de ser humano.

Pensando agora a Escola, outro
deslizamento é produzido por uma nova peca
publicitaria, dessa vez colocando na escola o
“mérito” da “Nota 10”. Diferente das montagens
anteriores, a proxima traz por extenso a palavra

“deZ”.

Imagem 04: Divulgagdo do Prémio Escola

Nota Dez
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Fonte: PAIC, 2022.
(http://www.paic.seduc.ce.gov.br/index.php/o-
paic/premio-escola-nota-10, acesso dia 01/03/2022.)
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Outro deslizamento é produzido por uma
nova peca publicitaria, dessa vez colocando na
escola o “mérito” da “Nota 10”. Diferente das
montagens anteriores, a proxima traz por extenso a
palavra “dez”.

Dificilmente em uma prova/ avaliacdo o
professor coloca a nota por extenso, geralmente é
escrita por representacdo numeérica. Portanto, ao
escrever o numeral cardinal “dez”, um
distanciamento ¢ produzido entre a “nota 10” do
aluno e a “nota dez” da escola, ja que a mesma nao
é avaliada com 0s mesmos critérios que os alunos
sdo observados. Esse prémio* é promovido pelo
Governo do Estado do Ceara.

E inevitivel perceber, as marcas
figurativas que compde esse anuncio, uma mulher
de oOculos a esquerda — tocando a memoria do
professoral, de quem ensina; e a direita uma
menina escrevendo. O olhar atento da mulher
observa a menina desprendendo o gesto de estudar.
Livros e uma mesa compde as condigdes de
producdo da montagem. Sentidos do “maternal”
sdo  produzidos pela figura  feminina,
acompanhando o processo da tarefa da aluna; o
atendimento individualizado reforca esse sentido
do materno, que se estende ao que significamos
como professora principalmente na educagdo nos
anos iniciais, onde a mesma ndo chamada de “mae”
mas de “tia”, cria um vinculo de parentesco com o
discente.

Logo coloco-me a pensar sobre algumas
questdes: Seria a Escola “nota dez” aquele que
delineia as posic¢bes sujeito-professor/ aluno? O
conhecimento (representado na cena acima) é o que

determina a escola “nota dez”? A “nota dez” da

escola, entdo ndo seria a “nota 10” do aluno e do
educador?

Uma outra vertente me inquieta a partir
desse recorte, o0 do funcionamento da
Administracdo Escolar se embatendo com a Gestao
Escolar, Administrativo e Pedagdgico numa
competicdo velada, apontando que a primeira traz
tracos do mecanicismo financeiro, e a segunda
propde o viés humanista, democratico, apética as
relacdes.

Segundo Siquelli (2015) a Gestéo Escolar
se diferencia da Administragéo Escolar justamente
pelas bases democraticas, pela participacdo de
sujeitos diretamente ou indiretamente ligados ao
processo escolar; isso ndo apaga a responsabilidade
do gestor escolar, pelo contrario, traz mais
responsabilidade ao mesmo que por ora precisa
movimentar a participacéo da sociedade, ndo pode
deixar de exercer seu papel enquanto administrador

de uma escola.

A participacdo se caracteriza por uma forca
de atuacdo dos membros de uma unidade
social que assumem seu poder de exercer
influéncias. Além da participacdo é preciso
que o gestor crie um ambiente que a estimule,
mas esse processo so se efetiva por meio de
acbes como criar uma visdo de conjunto
associada a uma acdo de cooperativismo,
promover um clima de confianca, valorizar as
capacidades e aptiddes dos participantes e
desenvolver a  pratica de  assumir
responsabilidade em conjunto (SIQUELLI,
2015, p. 137).

Em suma, indago aqui os elementos (se é
que existem) que compdem uma “Escola nota dez”,
ou até mesmo se esse movimento “democratico”
potencializa os efeitos do capitalismo, afinal o
mesmo constitui e (re)produz sociedade, porém é

preciso presar a escola enquanto uma instituicdo
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gue promova uma educacdo baseada na
individualidade  (ndo  individualismo), na
potencializacdo de talentos humanos; numa escola
sistémica em que os valores humanos ndo sejam
tomados pelos valores econémicos, que de fato

atendam a Educacéo e ndo o consumo.

DO EFEITO DE CONCLUSAO AS NOVAS
INQUEITACOES

Depois de empreender alguns movimentos
analiticos a fim de compreender o efeito de
estabilizagdo da memoria sobre a “Nota 10” em
diferentes materialidades simbolicas, todas
abarcadas pela conjuntura educacional; percebo
gue a busca pelo topo atravessa a discursividade
sobre a “Nota 10”7, ou seja, relagdes de poder sdo
mobilizadas pelo quantitativo, pelo discurso
produtivo - em que “quanto mais melhor” —
diferenciam sujeitos de destaque.

A busca pela nota maxima — “Nota 10” —
tem deteriorado a esséncia da Educacéo,
produzindo nesse meio uma espécie de comércio
de notas, onde o que tem mais poder negocia o que
serd atribuido a quem tem menos poder - Professor
> Aluno; Escola > Professor > MEC > Escola -,
jogo que produz enfoque na saturagdo, no excesso,
no quantitativo.

Percebo entdo, a “Nota 10” funcionando
pelo apagamento do real da Educagdo, pelo
processo Vivo, inconstante e movente que constitui
a Escola e seus protagonistas. Espago de
constituicdo de historicidade, de sujeitos e de
sentidos. Indagagdes que ndo se comportam nos
limites do “10”; arrebentam a simplista

equivaléncia da “Nota”, indoméveis inquietagdes

gue realmente produzem a Educacéo; e por falar

nela, podemos abarca-la na “Nota 10”?
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PROBLEMATIZANDO O PROFESSOR “4 D”:
DESMOTIVADO, DESGASTADO,
DESRESPEITADO E, CONSEQUENTEMENTE,
DESPREPARADO.

RESUMO

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, com finalidade aplicada e
com objetivos exploratérios, influenciada por experiéncias dos
autores, essas que, seguindo um método (auto)biografico, sdo
narradas e articuladas com fontes bibliograficas. Objetivou-se
problematizar algumas condicdes do trabalho docente a partir das
subjetividades e das identidades de professores da Educacdo
Infantil. Concluiu-se pela percepcdo de influéncias negativas
advindas da secretaria de educacdo e das gestdes das escolas no
que diz respeito, especialmente, ao profissionalismo no ensino.
Observou-se que essas influéncias negativas fomentam o que
denominamos de professores “4D”. Ao final, apresentam-se
possiveis contribui¢Bes para a superagdo desse cenério.

Palavras-chave: Trabalho docente. Gestdo escolar. Professores.
Autonomia.

PROBLEMIZING THE “4D” TEACHER:
UNMOTIVATED, WORN, DISRESPECTED
AND, CONSEQUENTLY, UNPREPARED.

ABSTRACT

His is a qualitative research, with an applied purpose and with
exploratory objectives, influenced by the authors' experiences,
which are narrated and articulated with bibliographic sources,
following an (auto)biographical method. Its objective is to
problematize some conditions of teaching work from the
subjectivities and identities of teachers of Early Childhood
Education. It was concluded by the perception of negative
influences coming from the secretary of education and from the
internal administration of schools with regard, mainly, to
professionalism in teaching. These negative influences foster four
negative conditions on teachers. At the end, possible contributions
to overcoming this scenario are presented..

Keywords: Teaching work. School Administration. Teachers.
Autonomy.
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INTRODUCAO

As escolas publicas no Brasil, apesar dos
altos indices de evasdo (VILLAS BOAS, 2008),
ainda representam a esperanca de milhares de
criangas, adolescentes e adultos em construirem
protagonismo social. Todavia, o sistema escolar
e, por vezes, a gestdo escolar apresentam
guestdes que dificultam tais chances de
prosperidade ao produzirem o insucesso e a
marginalizagdo de  milhares de jovens
(SAVIANI, 2021) que ndo conseguem alcancar a
melhoria da qualidade de vida da sociedade e o
acesso a cidadania plena, tdo propalados e
prometidos pela escola moderna (BOSSA, 2002).

Na relacdo com os professores da
Educacdo Baésica, por exemplo, essas questdes
postas pelo sistema escolar e pela gestdo escolar
limitam aqueles que, na pratica educativa, sdo
fundamentais para criar possibilidades de
aprendizagem e formacdo. Dar centralidade a
experiéncia do trabalho docente é fundamental
para  entendermos os  significados  dos
desenvolvimentos pessoais e dos processos
profissionais, uma vez que eles incidem
diretamente na relagdo de ensino e aprendizagem
dos nossos alunos.

Assim como Silva (2013), dizemos que a
proposta deste artigo possui um objetivo
libertador, emancipador e transformador do
proprio “ser professor” ao permitir conexdes
entre o conhecimento escolar, a histéria de vida e
0 desenvolvimento intelectual e profissional.
Assim, torna-se possivel uma maior compreensdo
de si e dos percalcos formativos, implicando um
agir educacional mais consciente, mais
responsavel e mais comprometido.

E objetivo deste artigo problematizar

algumas condicGes do trabalho docente — que

dois de seus autores vivenciaram e os professores
da Educacdo Baésica ainda vivenciam — que
incidem negativamente no profissionalismo no
ensino e na possibilidade de os professores da
Educacéo Basica desenvolverem-se
autonomamente, como “intelectuais
transformadores”. Ainda, ¢ objetivo também
deste trabalho a apresentacdo de possiveis
desencadeamentos e, por que ndo, de tentativas

de contribuir na superacdo dessas condicdes.

METODOLOGIA

Optamos por uma pesquisa aplicada e
exploratéria, seguindo um método (au-
to)biogréfico, que nos deu a liberdade de narrar-
mos e problematizarmos nossas experiéncias, as
experiéncias de dois professores, autores deste
artigo, e de sete professoras de uma escola de
educacéo infantil da rede municipal de Cariacica-
ES, colaboradoras deste texto. Adotando a pers-
pectiva (auto)biografica, foi-nos permitido inves-
tigarmos as formas pelas quais nossas subjetivi-
dades e identidades como professores sdo forma-
das.

A abordagem (auto)biogréfica aparece
fortemente nas pesquisas relacionadas a profes-
sores, especialmente ap6s os anos de 1980, cuja
énfase sobre a pessoa do docente veio a favorecer
0 aparecimento de obras sobre a vida dos profes-
sores e seus percursos profissionais (NOVOA,
2010).

Quem conta a sua vida, ndo conta a um
gravador mas sim a um individuo. Além do
mais, sua narrativa ndo é um relatério de
acontecimentos, mas a totalidade de uma
experiéncia de vida que ali se comunica.
Disto se evidencia o carater de intenciona-
lidade comunicativa da narrativa autobio-
gréfica [...] (BUENO, 2002, p. 20).
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Segundo Goodson (1992) e Nobvoa
(2010) uma das caracteristicas da pesquisa (au-
to)biografica diz respeito a sua multiplicidade de
perspectivas e estratégias. Por um lado, esses
autores percebem essa multiplicidade como uma
qualidade, pois expressa 0 vigor dessa proposta.
Por outro lado, essa diversidade apresenta riscos,
disseminando e legitimando praticas nem sempre
rigorosas metodologicamente. Nesse sentido,
destaca Bueno (2002), estudos (auto)biogréaficos
requerem constante vigilancia metodoldgica,
descrevendo detalhadamente o processo de pro-
ducdo dos relatos.

Nessa esteira, ao todo, realizamos quatro
encontros com os professores de uma escola da
rede municipal de Cariacica-ES, as quartas-
feiras, apds o periodo das aulas, tendo em média
sessenta minutos cada um deles. Nesses encon-
tros que deram origem as narrativas aqui dispos-
tas, os professores comunicavam e colocavam
em pauta 0 que os tocava no cotidiano da insti-
tuicdo de trabalho, enquanto faziamos anota¢des
em diario de campo e diziamos também a nossa
percepcdo quando ao dia a dia de trabalho. N&o
estabelecemos uma ordem para as falas e tam-
bém ndo predefinimos questdes, elas acontece-
ram no decorrer do didlogo. Além disso, foram
somados neste texto dados obtidos em alguns
dialogos informais (especialmente no refeitdrio e
na sala dos professores), com a anuéncia dos pro-
fessores, ndo organizados para essa finalidade,
mas com intencionalidade comunicativa dos do-
centes.

Ao final, tomamos a analise de contetdo
como técnica de organizacdo e interpretacdo dos
dados (BARDIN, 2015). Ela contribuiu para que
pudéssemos compreender para além dos signifi-

cados imediatos, em didlogo com a literatura,

enriquecendo a atividade exploratéria e colocan-
do em evidéncia cientifica as narrativas. Ao re-
corremos & literatura, percebemos que, assim
como nds, as questdes que emergiram e as possi-
veis solugdes construidas a partir delas, no nosso
didlogo entre professores, vdo na mesma direcdo
de apontamentos feitos por autores como Libéa-
neo (2021), Contreras (2012) e Imbernén (2010).

A RESPEITO DOS INCOMODOS:
QUESTOES DA ORGANIZACAO DO
TRABALHO ESCOLAR

Para compreendermos melhor os profes-
sores, faz-se necessario que sejamos professores
ou que, na pior das hipéteses, sejamos estudiosos
dessa temaética e sensiveis e capazes de escutar o
que esses sujeitos colocam. No caso do presente
estudo, temos a felicidade de nos colocarmos em
ambos os lugares, isto €, somos professores que
vivemos as dores e 0s sabores que a docéncia na
educacdo basica nos coloca, bem como nos colo-
camos a estudar e a ouvir professores da educa-
c¢ao infantil do municipio de Cariacica-ES. Essas
vozes deram origem a duas preocupacdes cen-
trais: chamamo-las de questfes de ordem da or-
ganizacdo do trabalho escolar e de questbes de
ordem da propria organizacdo da gestao escolar.

Para conceituar a organizacdo do traba-
Iho escolar, referimo-nos a divisao do trabalho na
escola como a maneira com que as atividades
docentes e as tarefas e as competéncias da gestao
estdo organizadas via secretarias de Educagdo.
Como organizagdo de gestdo escolar, entendemos
as condi¢des objetivas de competéncia adminis-
trativas e/ou de gestdo, de responsabilidade dos
gestores. Ao longo do artigo, essas preocupacoes
guanto a organizacgdo do trabalho escolar e quan-

to a organizacdo escolar aparecerdo, sempre que
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possivel, relacionadas, ou seja, aparecerdo as
mais fidedignas possiveis ao contexto escolar.
Adentramos nas discussdes dos dados ou
na problematizagdo das questbes que se fizeram
presentes. Ndo nos parece salutar, tampouco
aceitavel, que uma categoria que trabalha direta-
mente com a aprendizagem e com a producdo de
conhecimento reclame, em sua totalidade ouvida,
da falta de tempo para estudar. Outro questiona-
mento comum referiu-se a percepcdo de que fal-
tam incentivos dos sistemas de educacdo para
gue esse tempo exista, uma vez que, quando séo
ofertadas formacdes, 0s responsaveis por elas
nao se preocupam em garantir tempo para que 0s

professores consigam usufruir ao maximo delas:

Trabalho em trés turnos diariamente.
Quando sdo ofertadas formacbes essas se
dao aos finais de semana. Com familia, ma-
rido e filhos vocés acham mesmo que aos
finais de semana consigo tempo para me
capacitar? (PROFESSORA A.).

Diria Freire (2019) que o professor que
ndo tem condicOes para levar a sério sua forma-
¢do, que ndo estuda, que ndo se esforca para estar
a altura de sua tarefa ndo tem forca moral para
coordenar as atividades de sua classe. Para o pa-
trono da educagdo brasileira, a falta de compe-
téncia profissional — que, no caso da analise que
estamos fazendo, ndo ¢ “culpa” do professor,
tampouco seria gerada por ele — desqualifica a
autoridade do professor. Sendo a formacdo, de
acordo com Freire (2019), um dever do trabalho
docente, ndo nos restam davidas de que as secre-
tarias de educacgdo deveriam prever legalmente
tempo para que os professores pudessem se qua-
lificar em seu periodo de exercicio docente.

Por mais que a Lei 12.796, de 4 de abril

de 2013, tenha alterado a Lei de Diretrizes e Ba-

ses da Educacéo Nacional (LDBEN) para dispor
sobre a formacéo dos profissionais da educacéo
determinando, no paragrafo Unico do Artigo 62-
A da LDBEN, que “[...] garantir-se-a formacao
continuada para os profissionais [...] no local de
trabalho ou em instituicGes de educacgdo basica e
superior, incluindo cursos de educagéo profissio-
nal, cursos superiores de graduacdo plena ou tec-
noldgicos e de pos-graduagao” (BRASIL, 2013),
ndo ha qualquer previsdo legal para que a forma-
cao continuada seja incorporada a carga horaria
de trabalho do professor.

Uma importante reflexao a respeito desse
direito “semigarantido” € trazida por um dos pro-

fessores participantes do estudo:

Nos professores até temos o ‘direito’ de
participar de encontros e cursos de forma-
¢do continuada, mas isso sO é permitido se
a propria rede de educagdo em que traba-
lhamos cria condi¢Bes no quase inexistente
tempo que ‘sobra’ no calendario letivo anu-
al ou se o/a docente abrir mao de seu tempo
de descanso para cumprir outra jornada ex-
tra, além daquela que ele ja trabalha. As
formagBes continuadas costumam ser ofe-
recidas esporadicamente e sem continuida-
de em dias que sobram no calendario anual,
no horario noturno e ja vi acontecerem até
mesmo aos sabados. Mesmo assim se vocé
observar com aten¢do as datas para forma-
¢Bes continuadas que aparecem no calenda-
rio do ano letivo do municipio, vocé vera
gue a grande maioria delas sdo colocadas
em dias que intermedeiam feriados e fins de
semana. Isso é feito para casos em que a
administracdo municipal determine ponto
facultativo. Se for decretado a emenda do
feriado nesse dia, como se trata de forma-
¢do continuada, ndo precisara repor o dia e
ninguém fica infeliz porque perdeu uma
formagéo continuada sem sentido. Mas co-
loca um dia letivo em emenda de feriado
pra vocé ver (PROFESSOR W.).

Além de ofertarem cursos de formacédo e
de incentivarem os professores a participarem
deles, as secretarias de ensino deveriam também

integrar na carga horéria do docente um periodo
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especifico para a formacg&o profissional continua.
Curioso que, apesar dos sistemas de ensino afir-
marem buscar uma melhoria na qualidade do en-
sino, eles ndo parecem entender que 0 necessario
acréscimo qualitativo nesse processo também
deve passar por uma melhor e mais sélida forma-
¢do continuada de seus docentes, o que envolve
ndo apenas a dedicagdo de tempo, mas também a
disponibilidade de recursos financeiros para tal.
Durante nosso exercicio de conversa com
colegas, ainda sobre questfes de ordem de orga-
nizacdo do trabalho escolar, foi unanime também
0 sentimento de que os professores sdo forgosa-
mente ocupados em sala de aula pelas secretarias
de ensino, uma espécie de reproducgdo do filme
Tempos Modernos (1936), estrelado por Chaplin:

Chegamos na escola antes das 07h da ma-
nha e ja temos que ir direto para a sala de
aula, existe uma espécie de roteiro que nos
obriga a ficarmos na porta da sala esperan-
do os pais com seus filhos, feito isso, nor-
malmente cinco aulas nos esperam por pe-
riodo do dia (PROFESSORA B.).

Quando ndo, no tempo de planejamento
(PL), os professores relatam que s&o mantidos
ocupados “tecnicamente” preenchendo pautas,
fechando diérios, escrevendo relatérios e partici-
pando de reunides burocraticas: “Estudo? Leitu-
ra? Escrita critica e criativa? Nunca nem vi (ri-
s0s)” (PROFESSORA C.).

Os “PL’s” acabam servindo também para
que seja diminuido o ritmo de 18 aulas semanais

por turno — literalmente uma “volta a calma™

! Nas aulas de Educagdo Fisica escolar,
desenvolvidas em uma perspectiva mais
tradicional de ensino, a “volta a calma” era um
momento de “resfriamento” do organismo ao
término do que era compreendido como treino,
ou seja, um momento de recuperacdo para que
depois pudesse se exercitar novamente.

para fugir da dura realidade escolar —, um au-
tocuidado, um cuidado pessoal dos professores
com a finalidade de evitar as mais diversas doen-
¢as que podem ser desenvolvidas por essa rotina
intensa e estressante. Na cidade de Cariacica-ES,
por exemplo, um professor que trabalha 25 horas
semanais, com salario médio de R$ 1.800,00, é
obrigado a utilizar 18 horas semanais para minis-
trar aulas e apenas 7 horas para “planejar”’. O
baixo saléario — reflexo da maioria das secretarias
de ensino e que, muitas das vezes, faz com que
os professores trabalhem dois a trés turnos dia-
rios —, somado a falta de tempo, faz com que néo
seja possivel estudar, o que compromete a tdo

necessaria formacao continuada:

Sinto-me a contradicdo em pessoa, ensino
meus alunos a lerem sem eu mesma ter
tempo para a leitura. Estou ha alguns anos
sem conseguir ler um livro por inteiro, mi-
nha rotina nao me permite!
(PROFESSORA C).

E possivel perceber um misto de
desabafo e pedido de socorro na fala da
professora C. ao admitir que ndo consegue ter o
tempo necessario para leitura devido as

demandas que a vida e a profissao Ihe colocam.

A RESPEITO DOS INCOMODOS:
QUESTOES DA  ORGANIZAGCAO
ESCOLAR

Adentrando as questfes de organizacao
escolar, o trio gestor (coordenador pedagdgico —
conhecido em diversas redes como pedagogo —,
coordenador — também chamado de coordenador
de turno — e diretor), por vezes, aparece nas falas
dos docentes como aquele que confunde suas
fungdes com as de donos da coisa publica, exi-
gindo “tudo do seu jeito” (PROFESSOR M.), ou

315

Revista da Universidade Vale do Rio Verde | v. 22 | n. 01| Ago./Dez. 2023 |



até mesmo atuando como determinadores do
pensamento alheio e assumindo a funcdo de men-
tes pensantes dos professores, “deliberando exa-
tamente o que deve ser feito” (PROFESSORA
A.), negando os professores como profissionais,
inclusive, e, principalmente, como intelectuais.?
Além disso, alguns desses profissionais que
compdem o trio gestor sdo citados como aqueles
que fazem uso conveniente das regras institucio-
nais, fazendo com que as leis regimentais escola-
res tenham validade apenas para os seus “subor-

dinados”: os professores.

Muitas diretoras, pedagogas e coordenado-
ras, quando assumem os ‘tronos de ferro’,
as cadeiras administrativas, acabam esque-
cendo que um dia foram também professo-
ras (PROFESSORA A).

Além disso, o trio gestor é lembrado co-
mo um corpo administrativo que, ao invés de
perceber aquilo que os professores fazem de pro-
dutivo, inclusive na auséncia de materiais peda-
gogicos adequados, prefere frisar e salientar os
erros, as inconsisténcias e as supostas metas que
ndo foram atingidas, como se, na interpretacéo de
Silva (2013), a escola fosse uma grande empresa
e 0s docentes funciondrios de baixa produtivida-
de. Como nos lembra Contreras (2012), essa bu-
rocratizagdo crescente da lugar a outro dos fen6-
menos destacados pelos professores como ques-
tdes da organizagdo escolar — incentivados e es-
timulados pelas questdes de organizacdo do tra-

balho escolar —, a intensificacdo do trabalho. Ao

2 Muitos pedagogos/coordenadores pedagégicos,
por exemplo, que seriam responsaveis por
contribuirem com a pratica pedagdgica docente,
acabam se colocando como mentes “iluminadas”
dos professores, para que os educadores, meros
aplicadores nessa ldgica, coloquem-nas em
pratica.

aumentar as criticas e o controle dos “especialis-
tas gestores”, o ensino resulta em um trabalho
completamente regulamentado, autogovernado e
cheio de tarefas.

Essa rotinizagdo facilita o isolamento dos
docentes — e também dos alunos —, o individua-
lismo e, consequentemente, a desunido e o apare-
cimento de pequenos atritos entre os colegas.
Privados de tempos para encontros, carentes de
trocas de experiéncias profissionais, faz-se com
que os professores percam também habilidades e
capacidades de convivio e vejam-se dependentes
dos conhecimentos dos “gestores especialistas”
também para a organizacao coletiva.

Concordamos com Lib&neo (2021) em
relacdo ao fato de que a busca por um ensino efi-
caz perpassa também a necessidade de descentra-
lizacdo do ensino nas escolas, de garantia de
maior poder de decisdo e de maior autonomia a
quem as constrdi por dentro, “em seu chao”. Por
essa razdo, segundo o autor, que as reformas
educativas de varios paises, incluindo as propos-
tas curriculares, as leis e as resolucbes sobre o
ensino, os projetos de investigacdo pedagdgica
recorrem cada vez mais as estratégias de agdo
que visam a autonomia das escolas.

Outro ponto importante foi caracterizado
pelos professores como o exercicio de controle
sobre eles e sobre suas tarefas por meio de deci-
sOes externas, em relacdo as autoridades de ensi-
no, como a Secretaria Municipal de Educacéo
(SEME) e seus membros. O trio de gestores,
sempre que deseja que suas determinagdes sejam
cumpridas a risca, fala em nome daqueles que
organizam o trabalho escolar, visando a efetiva-
c¢do de suas decisGes pelos professores sem maio-

res questionamentos, por medo:
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Caso vocés ndo cumpram a determinagéo,
isso serd levado para a secretaria de ensino
e ai depois vocés, professores, se resolvam
por la com eles, costuma falar a coordena-
dora (PROFESSOR G.).

Como resultado desse cenério confluente
dos processos de controle técnico, mas também
ideol6gico, que acaba por incidir na diminuta
autonomia dada para professores para realizarem
o trabalho docente (SANTOS, 2008), temos o
surgimento de uma triste realidade que denomi-
namos coletivamente de professores “4D:
DESMOTIVADOS, DESGASTADOS,
DESRESPEITADOS e, em Ultima escala, como
consequéncia, DESPREPARADOS para desem-
penhar a docéncia — por mais que tenham chega-
do & instituicdo com as melhores formagdes.

Compreendemos que essa realidade co-
loca em risco o que Contreras (2012) denomina
de profissionalismo no ensino, o que Giroux
(1997) destaca como construcdo dos professores
como intelectuais transformadores, e o que Paulo
Freire (2019) chama de competéncia profissional.
Discutiremos a seguir o conceito de professor
“4D”.

O QUE E O PROFESSOR “4D”?

A rotina intensamente tecnicista e con-
troladora de algumas redes de ensino da Educa-
cdo Basica faz com que o professor se ocupe,
quase que exclusivamente, da sala de aula, para o
preenchimento de documentos institucionais e
para o cumprimento de tarefas e regras — deixan-
do de lado o processo formativo e a necessaria e
produtiva relacdo que ele deve manter com o sa-
ber, a problematizacédo e a revisitagdo da prépria
pratica pedagogica. Como consequéncia, chega-

mos & conclusdo de que tende-se a gerar profes-

sores “4D” - DESMOTIVADOQOS,
DESGASTADOS, DESRESPEITADOS e
DESPREPARADOS -, prejudicando ndo apenas
a vida profissional e pessoal de professores, mas
também o préprio processo de ensino e aprendi-
zagem dos educandos, que, em primeira instan-
cia, parece ser tdo central para aqueles que ocu-
pam “os tronos de ferro”, fazendo alusdo a fala
da Professora A., citada alguns paréagrafos atréas.
Essa proletarizacdo dos professores colo-
ca as suas condicGes de trabalho e as tarefas as
quais realizam cada vez mais proximas das con-
dicbes do operariado. Esse modelo de trabalho
busca garantir o controle do processo produtivo,
visando a fungles cada vez mais simples na ca-
deia produtiva. O produto dessa atomizagdo é a
perda da qualificagdo do “operario”, que tem seu
trabalho reduzido a tarefas rotineiras e isoladas.
O docente vé sua fungéo reduzida ao cumprimen-
to de fungdes extremamente determinadas, con-
troladas e intensificadas (CONTRERAS, 2012),

sobre as quais ele tem a cada dia menos controle.

A intensificacdo faz com que as pessoas
‘tomem atalhos’, economizem esforgos, de
maneira que apenas terminam o que € ‘es-
sencial’ para a tarefa imediata que tém nas
méos; forca-as cada vez mais a apoiarem-se
nos ‘especialistas’, a esperar que eles digam
0 que fazer, e assim as pessoas comegam a
desconfiar da experiéncia e das aptidGes
que desenvolveram com o passar dos anos.
No processo, a qualidade é sacrificada em
prol da quantidade. O ‘trabalho feito’ se
transforma no substituto do ‘trabalho bem
feito’. (APPLE; JUNGCK, 1990 apud
CONTRERAS, 2012, p. 42)

Compreendendo que o professor, isto €, a
pessoa formada em um curso de licenciatura,
torna-se docente durante a pratica pedagdgica —
valendo-se de sua intuigdo, da criatividade e da
sensibilidade, que contribuem fundamentalmente

com a construcdo de um conhecimento tacito que
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0 mantém na esteira da reflexdo-na-agdo, por
meio da qual ele ir4 langar mao de técnicas, mé-
todos, metodologia, esquemas, entre outros
(CAMPOS, 2013) —, é impossivel negar que,
com a proletarizagdo e com a intensificagcdo do
trabalho docente, hd uma importante perda da
autonomia por parte do professor, situacdo que
traz prejuizos para si, para seus educandos e para
todo o processo educativo.

Para atingir nossos objetivos como edu-
cadores, precisamos dispor de elementos que
contribuam para nossa aprendizagem e para 0
constante aprimoramento de nossos conhecimen-
tos. Libaneo (2021) nomeia isso de profissionali-
zacdo dos professores. Sem meios operacionais
(estrutura organizacional) para isso, na esteira do
que apontamos nos paragrafos anteriores, o que
vemos sao docentes privados de suas capacidades
intelectuais, de suas competéncias profissionais e
de suas possibilidades de intervencdo dentro e
fora da sala de aula.

Todo esse quadro forja professores que,
DESMOTIVADOQOS, DESGASTADOS E
DESRESPEITADOS, tendem a renunciar sua
autonomia profissional. Isso leva aos docentes
assumirem como inevitavel sua dependéncia das
decisdes externas a eles, e, por fim, eles se sen-
tem confortaveis a ficarem por anos trabalhando
nas escolas sem efetuarem leituras criticas e,
guando muito, passando a optar pela aquisicao,
pela leitura e pela aplicagdo de manuais que su-
postamente trariam uma ‘“maneira correta” de
trabalhar em sala de aula independente de escola,
alunos, contexto e condicdo social desses sujei-
tos. Assim, aceitam a perda de controle sobre seu
trabalho e, como consequéncia, encontrar-se-ao
cada vez mais DESPREPARADOS.

No méximo, os professores participam de
formacgdes obrigatorias feitas pelos 6rgdos go-
vernamentais contratantes — aquelas mesmas que
acontecem, quando muito, uma vez a cada 6 me-
ses, deslocadas da realidade escolar e ministradas
por professores que ndo apenas ndo sdo da edu-
cacdo basica, como também desconhecem, na
quase totalidade das vezes, a realidade da rede e
dos sujeitos para quem estdo dando seus cursos.
Uma importante e pertinente critica que Imber-
non (2010) faz para esses tipos de treinamento é
gue esses processos de formacdo buscam dar res-
postas padronizadas para supostos problemas
genéricos e universais, que, como sabemos muito
bem, ndo existem. Ainda segundo o mesmo au-

tor:

A concepcdo basica que apoia ‘o treina-
mento’ ¢ a de que existe uma série de com-
portamentos e técnicas que merecem ser
reproduzidos pelos professores nas aulas,
[...] a ideia que predomina é a de que os
significados e as relagfes das praticas edu-
cacionais devem ser transmitidos vertical-
mente por um especialista que soluciona os
problemas sofridos por outras pessoas: 0s
professores (IMBERNON, 2010, p. 54).

Diante de tdo desmotivadores cursos, na
maioria das vezes, os professores tém, como
principais estimulos para participagdo nas forma-
cOes: a possibilidade de fugir da rotina escolar; a
obtencdo de certificados que contribuirdo para a
soma de pontos necessaria para progressao na
carreira, futuras designacdes/disputas de vagas
e/ou troca de posto de trabalho para uma escola
com melhor estrutura e/ou mais perto de sua ca-
sa; a possibilidade de encontrar com outros cole-
gas de trabalho que ha muito ndo veem. Prazer!
Estamos diante do professor “4D”, como fica
perceptivel, criado e alimentado por sistemas de

ensino e gestores que limitam a atuagdo dos pro-
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fessores quase que exclusivamente a uma inter-
vencao acritica e muitas vezes desprovida de sen-
tido e significado para eles proprios.

E verdade que um fendmeno parecido ao
que denominamos hoje de professor “4D” nao &,
em absoluto, novo. Nos anos de 1970, destaca
Contreras (2012), que ja existiam estudos socio-
I6gicos que versavam criticamente a respeito do
cotidiano e da carreira dos profissionais da Edu-
cacdo, a exemplo de paises como E.U.A com
Newman (1979) e como Inglaterra com Macdo-
nald e Walker (1974), e, na nossa leitura, ja
apontavam elementos proximos aos “4D”. Auto-
res como Apple (1987;1989b), Apple e Jungck
(1990), Lawn e Ozga (1988), Ozga (1988) e
Densmore (1987) sdo lembrados por Contreras
(2012) como aqueles que escreveram a respeito
da teoria da proletarizacdo de professores, a qual
contribui para a evidenciacdo dos professores
“4D”.

No Brasil, esse tipo de pesquisa tem ga-
nhado contornos interessantes se considerarmos
gue cada vez mais 0S governos e as secretarias de
ensino tém, aparentemente, tanto tentado levar
para as escolas professores com titulos de mestre
e doutor, quanto concedido licengas com venci-
mento para que seus docentes cursem a pds-
graduagdo stricto sensu. Editais de concursos
pUblicos® atribuem pontos extras aos professores
que, em sua trajetoria, cursaram mestrado e dou-
torado. Além disso, as secretarias de ensino ofer-
tam um salario mais “encorpado” aos docentes
gue possuem mestrado e doutorado, ainda que ele
seja risivel, quando observado o aumento no pa-

gamento que um professor do ensino superior

A exemplo do da prefeitura de Cariacica
01/2016 e o do Estado do Espirito Santo
01/2017.

consegue quando passa de especialista para mes-
tre e de mestre para doutor.

Em um primeiro momento, pode até pa-
recer que os professores mestres e doutores da
educacdo bésica terdo certo reconhecimento pe-
los seus percursos formativos, uma vez que pare-
ce existir certa busca por uma educacgéo de quali-
dade com docentes mais qualificados. Todavia,
basta adentrarmos a escola para vermos que tal
concepcdo ndo se aplica na pratica, em outras
palavras, percebermos, em seu interior, que 0
cenario do reconhecimento formativo ndo trans-
passa as paginas dos editais. Sem espaco, sem
liberdade e sem tempo para no minimo darem
continuidade as suas pesquisas e aos estudos ou
mesmo para contribuirem com suas unidades de
ensino com o conhecimento que eles produziram
na pos-graduacdo, os professores/pesquisadores
percebem a dura rotina destacada anteriormente
de forma ainda mais intensa e desgastante.

Na maioria dos casos, 0s professo-
res/pesquisadores tornam-se, em um curto perio-
do de tempo, sujeitos estranhos naguele espaco.
Questionadores do status quo e da cultura escolar
instalada, podem acabar sendo encarados como
potenciais focos de problemas devido a incon-
formidade com esse modelo educativo. Em mé-
dio prazo, podem acabar incorporando trés dos
“4D”, sentindo-se DESRESPEITADOS,
DESMOTIVADQOS e DESGASTADOS, aceitan-
do o controle de sua subjetividade pela secretaria
de ensino e por alguns gestores autoritarios, vi-
sando, com isso, a evitar conflito, “indo com a
maré”. A longo prazo, torna-se esperado que, se
ndo derem continuidade a formacao, tomem para
si o ultimo dos “4D”, o D de DESPREPARO,
trazendo prejuizos irreversiveis para a carreira do

docente, para a escola, para o érgdo que inicial-
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mente fez o investimento financeiro e, o mais
grave, para o aprendizado dos proprios alunos.

Curioso que aqueles professores que du-
rante seus mestrados e doutorados desenvolve-
ram estudos especialmente voltados para a Edu-
cagdo sdo inseridos em um espago que negligen-
cia o estudo, a pesquisa e a propria Educacgdo, em
prol de uma atuagdo “técnica” em sala de aula.
Nessa esteira, ndo € dificil concluirmos que, den-
tro de poucos anos, todo trabalho intelectual, que
poderia somar-se para construir escolas mais sig-
nificativas para os educandos, seja esquecido
pelo docente ou torne-se defasado e sem sentido
aplicavel. Consequentemente, aquele professor
gue antes era um estudioso com alta expectativa
de contribui¢do tornar-se-4 um mero cumpridor
de horarios, um figurante educacional.

Esse mesmo processo tende-se a repetir
com todos os professores presentes no espaco
escolar. Todavia, aqueles que ndo tiveram rela-
¢Oes tdo intensas com o estudo e com a pesquisa
— por meio da pos-graduacdo stricto sensu — o
sentem com menor intensidade ao menos no Ul-
timo aspecto problematizado. Incorporam 0s
“4D”, mas também incorporam a rotina escolar ¢
normalmente a aceitam sem maiores questiona-
mentos, ainda mais em momentos de precariza-
cao generalizada do trabalho, como o que € vivi-
do no Brasil.

Em um cenéario nacional-laboral sufocan-
te e executado a toque de caixa, a tendéncia é a
de que aqueles professores que nao tiveram a
oportunidade de trabalhar em espagos com maio-
res graus de liberdade e mais humanizados sin-
tam-se gratos por estarem empregados, por mais
gue a estrutura ndo apresente condicdes de traba-
Iho saudaveis, avancos, tampouco condicoes pro-

fissionais.

Em Gltima instancia, ndo é preciso dizer
0S prejuizos que essa logica gera para aqueles
que séo alvo da falacia da educagdo de qualidade
profanada pelos politicos. Os alunos, claro, sdo
0s mais prejudicados, pois sdo eles que convivem
diariamente com os professores “4D” e com seu
potencial reduzido dia apés dia. Os educadores,
privados de exercerem sua capacidade reflexiva,
ndo dispordo de conhecimentos suficientes para
garantir uma educagdo de qualidade, “[...] apta a
preparar os alunos para a empregabilidade, para
participar da vida politica e cultural e para de-
senvolver capacidade reflexiva para atuar e trans-
formar a realidade social” (LIBANEO, 2021, p.
17).

Além disso, a falta de investimentos no
que diz respeito a estrutura escolar e aos materi-
ais que sdo necessarios para o desenvolvimento
de boas aulas também contribui para que o diag-
noéstico dos “4D” seja fechado e para que os alu-
nos tenham seu direito & Educacdo de qualidade
negado. Na Educacdo Fisica, area de ensino em
que os autores se inserem, ndo € raro encontrar-
mos gestores que, desconsiderando a precariza-
cdo, nas reunifes pedagogicas, defendem que
devemos sempre usar materiais reutilizaveis, su-
catas e produtos de segunda linha, bem como
nossa criatividade para o desenvolvimento das
aulas.

O professor que possui pouco mais que
1/5 do seu tempo para planejar, fazer pautas, fa-
zer planos de ensino, fazer planos de aula, preen-
cher relatérios e receber broncas dos gestores e,
por vezes, dos familiares dos alunos, ainda teria
que arrumar tempo para criar materiais didaticos.
Isso quando ele ndo se vé compelido a adquirir
materiais didaticos, gastando seu salario para

fornecer para aos alunos 0 minimamente adequa-
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do para uma educacédo de qualidade. Caso contra-
rio o aluno, que tem o direito & Educacéo garan-
tido pela Constituicdo Federal (art. 5°), por sua
vez, terd que se contentar somente com a utiliza-
cdo de materiais criados a partir do que literal-
mente o lixo oferece.

Até acreditamos que uma Educacdo de
qualidade deva perpassar trabalhos com materiais
reutilizaveis, zelando principalmente pela cons-
cientizagdo da necessidade da satde ambiental do
planeta. Para nds, o problema passa a existir a
partir do momento em que as aulas sdo desenvol-
vidas somente a partir do material reutilizavel e
da criatividade do professor, privando os alunos
de conhecerem materiais “oficiais” ou préoprios
das praticas corporais e fazendo com que os go-
vernantes se sintam confortaveis a ndo direciona-
rem verbas para a escola. Em ultima instancia,
terceiriza-se para o professor uma responsabili-
dade que ndo deveria ser dele.

Esse lado precério da carreira docente da
Educacdo Basica abre possibilidade para uma
série de discussdes, avaliagdes e pesquisas. O
que vemos em periodo pandémico, por exemplo,
sdo situacOes que tendem agravar a precarizacao
docente da Educacdo Bésica. Nao estamos ne-
gando que existam potenciais possibilidades de a
organizagdo escolar ndo anular a profissionaliza-
cao docente, pelo contrario, problematizamos tais
questbes justamente por acreditarmos ser possi-
vel fazer diferente. No proximo tépico, dedicar-
nos-emos, justamente, a problematizar algumas

possibilidades.

EM TOM DE CONSIDERACOES
FINAIS

Considerando que ensinar é nao s6 fazer

escolhas epistemoldgicas, didaticas, praticas, mas

também escolhas éticas e politicas, ndo podemos
nos esquecer de que a profissionalizacdo docente
é politica em todas as suas nuances. Afinal, ela
envolve a luta por melhores condicdes estruturais
e materiais de trabalho, por salarios mais justos e
dignos — compativeis com o nivel de responsabi-
lidade do profissional que é, e sempre serd, o
primeiro formador de todos os demais profissio-
nais —, por uma menor carga horaria em sala de
aula e pelo consequente aumento do tempo desti-
nado ao estudo, a formagdo continuada, dentre
outras questdes.

Garantida a formacédo continuada como €
previsto em lei no Brasil, é preciso investir na
construcdo de uma formagdo continuada insti-
tuinte ao invés de na formagdo continuada insti-
tuida (pelas secretarias de educagdo). Em outras
palavras, a formacéo continuada deve ser organi-
zada a partir de demandas que brotam do chéo da
escola e do que incomodam professores e alunos,
sendo essa a defesa estabelecida pelo nosso texto.

Para tanto, faz-se necessario estabelecer
um novo processo formador que possibilite o
estudo da vida na sala de aula e nas instituicdes,
0s projetos de mudancga e o trabalho colaborativo
(IMBERNON, 2010; CAMPOS, 2013, p. 18). O
que propomos é uma maneira distinta de formar
continuamente os professores para a autonomia
(CONTRERAS, 2012), como intelectuais
(GIROUX, 1997).

Nesse sentido, silenciar as necessarias
discussOes realizadas entre docentes, gestores e
demais membros da comunidade escolar acerca
da gestdo escolar, das praticas de formacédo ado-
tadas, das explicitas e também das implicitas re-
lagdes de forca e poder existente dentro dos sis-
temas educacionais e em seus curriculos e da

necessidade de se criar politicas publicas que
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possam mudar esse cendrio € continuar “empur-
rando” o professor rumo a incorporagdo dos
“4D”.

Para tanto, os professores precisam se
unir e buscar apoio da comunidade escolar para
encampar importantes lutas e realizar as trans-
formacOes que se fazem necessarias em busca de
uma escola a cada dia mais democratica. Pode
parecer um tanto quanto utopico, uma vez que
estamos vivendo atualmente um periodo de dis-
topia, com constantes ataques aos direitos huma-
nos, retirada de direitos sociais basicos, ataques
aos professores — acusados de doutrinadores, o
enfraquecimento das instituicdes democréticas e
de organizagbes e movimentos sociais que de-
fendem e lutam pelo interesse dos menos favore-
cidos. Contudo, acreditamos no papel auténomo
e intelectual que os professores tém que assumir
para que a educagao possa contribuir com as mu-
dangas sociais necessarias, pois, como muito bem
falava Freire (2019): se a educacdo sozinha nao
transforma a sociedade, sem ela tampouco a so-

ciedade muda.
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